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Apresentacio

Este livro tem a facanha e a grandeza de reunir docentes pesquisadoras
e pesquisadores com proeminentes atuagoes no campo do ensino de
filosofia na Graduagio e na Pés-Graduagio de renomadas Instituicoes de
Ensino Superior das cinco regides do Brasil: Norte, Nordeste, Centro-
Oeste, Sul e Sudeste. Sio profissionais altamente qualificados com
doutorado, a maioria com pés-doutorado, sendo quase 50% PQ CNPq.

Além da representatividade regional e da qualificacdo académica, o
livro evidencia a representatividade de género, com a participacao de
professoras e pesquisadoras que tém feito investigagoes relevantes e
conduzido com exceléncia a sua docéncia. Outro ponto a destacar neste
livro, é a participagio de membros da atual coordenagio da Area de
Filosofia na Capes, o que demonstra a riqueza documental e a imersio
nos desafios acerca das perspectivas da referida drea no Brasil.

O objetivo deste livro consiste em oferecer ao leitor reflexoes
consistentes acerca da situacao da filosofia no Brasil atual, de seus desafios
e suas perspectivas. Os desafios sio muitos, tais como, esvaziamento ou
perda de alunos nos cursos presenciais em razao do desestimulo quanto a
carreira profissional futura, efeitos da crise pandémica, reconfiguragio do
mercado de trabalho com as novas profissoes, impactos da Inteligéncia
Artificial (IA), contexto de negacionismo cientifico e desestimulo aos
estudos — (a ideia que para se dar bem na vida nio é necessirio estudar)
—, alteragdes na legislagio sobre a filosofia no ensino médio, impactos da
Educacao a DistAncia, crise financeira, ataques politicos as Humanidades
etc.

Ao olhar o sumdrio, o leitor perceberd a acuidade e relevancia das

abordagens acerca da situagao da filosofia no ensino superior brasileiro: seus
diagndsticos, progndsticos e desafios. Agradecemos a cada autor(a) que
enviou o seu artigo para que este livro se tornasse realidade.

Desejamos a todos(as) uma excelente lejtura.

Att.: os organizadores.
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da histéria institucional se inscreve em um campo mais amplo de
possibilidades e limitages. Antes de reconstruir a trajetéria do
Curso de Filosofia da Universidade Federal de Mato Grosso, é necessdrio
situar o lugar da Filosofia no ensino superior brasileiro e, de modo mais
especifico, no Centro-Oeste ¢ em Mato Grosso. Essa contextualizagio
permite compreender que a histéria do curso nao se desenvolve em um
espaco neutro, mas em um cendrio marcado por assimetrias regionais
importantes, concentrago institucional e disputas em torno da prépria
sobrevivéncia da Filosofia como pratica académica.

Os dados recentes do Censo da Educacio Superior indicam que a
Filosofia ocupa, no plano nacional, uma posi¢io paradoxal. De um lado,
trata-se de uma drea amplamente registrada no Cadastro de Cursos do
Inep, especialmente em fun¢ao da expansiao da educacio a distincia; de

outro, mantém uma base relativamente restrita de matriculas e
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concluintes quando comparada a outros campos do conhecimento. Em
2024, o Brasil registrava mais de mil ofertas formalmente cadastradas na
drea de Filosofia (ou seja, mais de mil cursos cadastrados ofertando
vagas), mas apenas pouco mais de oito mil matriculas efetivas,
concentradas majoritariamente nos cursos presenciais vinculados as
universidades publicas (INED, 2024a; 2024b).

Essa dissociagao entre oferta formal e densidade académica torna-se
mais clara quando observada comparativamente por regido, como

sintetizado na Tabela 1.

Recorte Ofertas de  Ofertas Ofertas EaD Matriculas Matriculas
territorial cursos presenciais totais presenciais
Brasil ~1.047 ~-82 ~965 ~-8.555 ~5.488
Centro-Oeste ~ ~82 -9 ~73 ~573 ~333
Mato Grosso ~ -24 -1 -23 ~59 ~39

Fonte: Inep — Microdados do Censo da Educagio Superior 2024 (INED, 2024b).

A leitura desta tabela revela um traco estrutural relevante: embora
a Filosofia apareca amplamente ofertada no cadastro nacional, sua
existéncia efetiva, medida em matriculas, continuidade formativa e vida
académica, permanece fortemente concentrada nos cursos presenciais.
Mesmo em um contexto de expansio da EaD, a maior parte dos
estudantes de Filosofia no pais continua vinculada ao ensino presencial,
sobretudo em universidades pablicas (INEP, 2024a).
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Quando o foco se desloca para o Centro-Oeste, observa-se uma
alta redugao da base institucional da Filosofia. A regido responde por
menos de 10% das matriculas nacionais e conta com um niimero muito
restrito de cursos presenciais. Nesse cendrio, poucas universidades
publicas concentram quase toda a densidade académica da drea,
assumindo um papel estruturante semelhante ao que, em outras regioes,
¢ distribuido por uma rede muito mais ampla de instituicoes.

Mato Grosso representa o caso mais extremo dessa assimetria.
Conforme mostra a Tabela 1, o estado apresenta um nidmero
relativamente elevado de ofertas formalmente cadastradas, quase todas
na modalidade & distdncia, mas conta, na prdtica, com apenas um curso
presencial capaz de sustentar formacio continua, pesquisa e insergio
social em Filosofia. Em termos de matriculas, o estado responde por
menos de 1% do total nacional, o que evidencia a fragilidade estrutural
da drea quando observada exclusivamente por indicadores quantitativos.
E nesse ponto que a andlise estatistica encontra a histéria institucional.
Em um Estado onde a Filosofia presencial ¢ rara e concentrada, o Curso
de Filosofia da UFMT nio ¢ apenas mais uma oferta entre outras: ele se
configura como o principal polo estruturante da drea. Sua existéncia
sustenta nio apenas a formagio de estudantes, mas a prépria presenca
da Filosofia no sistema educacional estadual, especialmente na educagio
bésica.

Essa centralidade pode ser mais bem compreendida quando se
observa o lugar do curso no interior da prépria UFMT. Dados
institucionais indicam que a universidade abriga mais de treze mil
estudantes de graduagio e forma, anualmente, milhares de concluintes
em diferentes dreas do conhecimento (UFMT, 2023). Nesse universo, a
Filosofia ¢ numericamente um curso pequeno, mas estrategicamente
relevante, sobretudo pela sua fungao na formacio de professores e pela

sua insercao territorial.
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Indicador UFMT (geral) Curso de Filosofia
Estudantes de graduacio  ~13.885 #H#HH

Ingressantes anuais ~3.800 Oferta regular anual
Concluintes anuais ~1.800 Formagio continua
Modalidade Presencial Presencial

Inser¢ao regional Alta Estratégica para o estado

Tabela 2 — UFMT ¢ o Curso de Filosofia no contexto institucional (dados gerais)

Embora dados publicos consolidados sobre o nimero total de
formandos do Curso de Filosofia ao longo de seus vinte e cinco anos
nao estejam integralmente disponiveis em bases abertas, registros
histéricos de processos seletivos permitem observar a consisténcia da
demanda social pela formacio filoséfica presencial. Em um processo
seletivo especifico, por exemplo, a licenciatura em Filosofia ofertou
quarenta vagas e recebeu mais de quinhentas inscri¢oes, indicando um
nivel de procura significativamente superior a capacidade anual de
absor¢ao do curso.

Esses dados permitem afirmar, com seguranga analitica, que o
Curso de Filosofia da UFMT formou, ao longo de sua histdria, centenas
de profissionais, majoritariamente destinados & docéncia na educagio
basica e a atuacio em espagos educacionais e culturais do Estado. Mais
do que ndimeros absolutos, porém, o que esses quadros revelam ¢é a

responsabilidade institucional ampliada assumida pelo curso: em um
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territério marcado por escassez de ofertas presenciais, cada decisio
curricular, cada programa de formacio docente e cada vinculo com a
escola publica repercute diretamente sobre a prépria existéncia da
Filosofia como pratica académica em Mato Grosso.

E a partir desse pano de fundo — estatistico, institucional e
territorial — que a histéria do Curso de Filosofia da UFMT deve ser lida.
A narrativa que se seguird ndo é apenas a de um curso entre outros, mas
a de um projeto académico que, em meio a profundas assimetrias
regionais, sustentou a Filosofia como prética viva, pablica e socialmente

comprometida no Centro-Oeste brasileiro.

O lugar da Filosofia no Centro-Oeste e em Mato Grosso: assimetrias
regionais e a centralidade institucional da UFMT

Ao analisar o estado da arte dos cursos de filosofia no Brasil, um padrio
emerge ¢ manifesta-se de forma particularmente clara quando se
comparam as regides do pais. No Sudeste e no Sul, a Filosofia se apoia
em uma rede historicamente consolidada de universidades publicas
presenciais, como USP, UNICAMP, UFR]J, UFMG, UFPR, UFRGS e
UESC, que asseguram pluralidade institucional, circula¢ao de docentes
e estudantes, diversidade de linhas de pesquisa e relativa estabilidade
formativa. Nessas regiées, mesmo diante do crescimento da EaD, a
Filosofia presencial mantém centralidade simbdlica e académica,
funcionando como eixo estruturante da drea (INEP, 2024a; BRASIL,
2024).

No Centro-Oeste, o cendrio ¢ distinto. A regidao participa de
maneira modesta do conjunto nacional de cursos e matriculas em
Filosofia, apresentando uma rede institucional mais rarefeita e
concentrada. A oferta formal de cursos cresce, sobretudo na modalidade

a distAncia, mas a base presencial permanece restrita a poucas
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institui¢oes publicas, como a Universidade de Brasilia (UnB), a
Universidade Federal de Goids (UFG), a Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul (UFEMS) e a Universidade Federal de Mato Grosso
(UEMT). Nessas condi¢des, cada curso presencial assume um peso
institucional significativamente maior do que aquele observado em
regides mais densamente povoadas por instituicoes filoséficas (INER
2024b).

Em Mato Grosso, essa assimetria atinge um grau ainda mais
expressivo. Os dados do Censo da Educagao Superior mostram que o
Estado concentra uma quantidade relevante de ofertas formalmente
registradas na drea de Filosofia, quase todas vinculadas 4 modalidade a
distAncia, mas com baixissimo volume de matriculas. A formagao
presencial em Filosofia aparece, assim, como experiéncia excepcional e
altamente concentrada, sustentada por escassos nucleos institucionais.
Em termos préticos, isso significa que a continuidade da Filosofia como
pritica académica no Estado depende quase integralmente da
capacidade de poucas instituicoes publicas de manter corpo docente
estivel, projeto pedagdgico consistente, vida académica ativa e
articulagao com a educacio bédsica (INEP, 2024a).

E nesse contexto que o Curso de Filosofia da UFMT assume uma
centralidade que nio pode ser compreendida apenas em termos
internos. A UFMT nio ¢ apenas uma entre vérias ofertantes de Filosofia
no Estado; ela se configura como o principal polo estruturante da drea
em Mato Grosso. Sua fungio ultrapassa a certificagio formal de
diplomas e envolve a sustenta¢do de uma forma de vida académica que
articula ensino, pesquisa, extensao e formagao docente. Em um cendrio
marcado pela dispersio de ofertas e pela fragilidade institucional de
grande parte delas, a UFMT concentra a chamada “massa critica’ da

Filosofia no Estado: estudantes em formagio continuada, projetos
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pedagégicos historicamente construidos, programas de formacio
docente e insercio social consistente.

Essa centralidade também se evidencia quando se comparam os efeitos
territoriais da formacio filoséfica. Enquanto em regiées como Sudeste e
Sul a atuagio dos egressos se distribui por uma rede ampla de
institui¢oes de ensino superior e educagio bdsica, em Mato Grosso a
presenca da Filosofia nas escolas publicas estd fortemente associada a
atuagao direta ou indireta do curso da UFMT. Programas como o
PIBID, o estdgio supervisionado e a formagao continuada de professores
fazem com que o curso opere como mediador privilegiado entre a
universidade e a educagao bdsica, ampliando seu impacto para além dos
limites do campus (TORRES et al., 2015).

Esse quadro ajuda a compreender por que as decisoes curriculares
do curso da UFMT, tais como como o desmembramento entre
bacharelado e licenciatura, a ampliagio do estigio supervisionado, a
centralidade da formacio docente e a integra¢io entre ensino, pesquisa e
extensdo, assumem relevincia estratégica no contexto regional.
Diferentemente de regides onde miltiplos cursos podem experimentar
modelos diversos de formacio filoséfica, em Mato Grosso tais decisoes
repercutem diretamente sobre a prdpria existéncia da Filosofia como
pratica universitdria e escolar. Cada reestruturagao curricular responde,
assim, nao apenas a diretrizes nacionais, mas a uma realidade regional
marcada por escassez relativa e alta responsabilidade institucional
(UFMT, 2010; 2013).

Dessa forma, a histéria do Curso de Filosofia da UFMT deve ser lida a
luz desse pano de fundo regional e nacional. Ela nao ¢ apenas a histéria
de uma unidade académica especifica, mas parte constitutiva da histéria
da Filosofia no Centro-Oeste brasileiro. Em um territério onde a

presenca da Filosofia nunca foi ébvia ou garantida, o curso da UFMT
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emerge como resposta histérica as assimetrias do sistema educacional,
afirmando a Filosofia como prdtica formativa, putblica e socialmente
comprometida. Ea partir dessa posi¢ao, entre desigualdades regionais e
responsabilidade institucional ampliada, que sua trajetéria ganha pleno
sentido e prepara o terreno para a narrativa histérica que se seguird neste

capitulo.

A trajetéria curricular do Curso de Filosofia da UFMT: projetos
pedagégicos, disputas formativas e a constru¢io de uma identidade
institucional

A histéria do Curso de Filosofia da Universidade Federal de Mato
Grosso (UFMT) pode ser lida, em larga medida, como a histéria de seus
Projetos Pedagdgicos de Curso (PPCs). Mais do que documentos
normativos, esses projetos funcionam como verdadeiros registros
histdricos das concepgoes de filosofia, de universidade e de formagao
docente que, em diferentes momentos, orientaram a vida académica do
curso. Cada reformulagio curricular, cada resolu¢io do Conselho de
Ensino, Pesquisa e Extensao (CONSEPE), cada altera¢o de matriz ou
redefinicio do perfil do egresso expressa nao apenas adequagdes
administrativas, mas escolhas intelectuais e politicas que situam o curso
em relagio as demandas da sociedade, as diretrizes nacionais e as
disputas internas do campo filoséfico.

O curso de Filosofia da UFMT foi instituido formalmente no
final da década de 1990, em um contexto de expansio e interiorizagio
do ensino superior publico no Brasil. A criagao do curso, homologada
pela Resolu¢ao CONSEPE n° 4, de 20 de janeiro de 2000, deu origem
a uma estrutura curricular Gnica que integrava, em um mesmo projeto
pedagégico, as duas habilitacoes: Licenciatura e Bacharelado (UFMT,

2000). Tal configura¢io refletia uma concep¢io ainda dominante
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naquele periodo, segundo a qual a formagio filoséfica possuia um
ndcleo comum, sendo a docéncia entendida como uma aplicagio
posterior do saber filoséfico adquirido. A matriz curricular privilegiava,
assim, a histéria da filosofia e os grandes sistemas filoséficos, relegando a
formacio pedagbgica um lugar complementar e, em muitos casos,
periférico.

Essa estrutura inicial permitiu a consolida¢io institucional do
curso e a formagio das primeiras turmas, mas também trouxe consigo
tensbes que se tornariam mais evidentes ao longo dos anos. A
convivéncia, em um mesmo PPC, de duas finalidades formativas
distintas, a formagao do filésofo pesquisador e a formagio do professor
de filosofia, produzia ambiguidades quanto ao perfil do egresso, aos
objetivos do curso e & prépria identidade institucional. A docéncia na
educacio bésica, embora central na prética profissional da maioria dos
egressos, permanecia subteorizada no interior da formagio filoséfica,
reproduzindo uma hierarquia histérica entre filosofia “pura” e filosofia
“aplicada”.

As transformagbes no cendrio nacional da formagio de
professores, especialmente ap6s a promulgagio da Lei de Diretrizes e
Bases da Educagio Nacional (Lei n° 9.394/1996) e das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formagao docente (Resolu¢io CNE/CP
n° 1/2002), passaram a tensionar de forma crescente esse modelo. As
exigéncias legais de ampliagao da carga hordria de estdgio, de integragao
entre teoria e prdtica e de valorizagio da escola como espago formativo
impuseram as licenciaturas uma revisio profunda de seus projetos
pedagdgicos. No caso da Filosofia, tais exigéncias incidiram diretamente
sobre um campo historicamente marcado por resisténcias 2

pedagogiza¢io do saber filoséfico.



Francisco Jozivan Guedes de Lima & Delamar José Volpato Dutra (Orgs.)

Na UFMT, esse processo culminou, no final de 2009, em uma
mudanca estrutural decisiva: 0o desmembramento do curso em duas
graduagdes autdnomas, Bacharelado em Filosofia e Licenciatura em
Filosofia, instituido pelas Resolugoes CONSEPE n° 202 e n° 204,
ambas de 28 de dezembro de 2009 (UFMT, 2009a; 2009b). Essa
decisdo representou um marco na histéria do curso, pois reconheceu
institucionalmente que a formagio docente em filosofia nao poderia
mais ser tratada como derivagio secunddria da formac¢io do bacharel,
exigindo um projeto pedagégico préprio, com finalidades, métodos e
conteudos especificos.

O PPC da Licenciatura em Filosofia, implantado a partir de
2010, passou a assumir explicitamente a formacao de professores para a
educacio bdsica como seu eixo estruturante. Nesse novo projeto, o
estdgio supervisionado deixou de ser uma experiéncia tardia e
concentrada nos anos finais do curso, sendo ampliado e distribuido ao
longo da formagao, em consonincia com as diretrizes nacionais. O
documento reconhecia, de forma autocritica, que o modelo anterior nao
preparava adequadamente o licenciando para a realidade escolar,
produzindo um hiato entre a formagio académica e o exercicio
profissional (UFMT, 2010).

Entretanto, como indicam andlises posteriores e estudos
desenvolvidos no 4mbito do préprio curso, a reestruturagio formal do
PPC, embora necessdria, nio era suficiente para transformar, por si s,
as priticas formativas. Persistia o desafio de construir uma cultura
institucional capaz de integrar efetivamente o fazer filoséfico e a prética
pedagdgica, superando a dicotomia entre teoria e prética. E nesse
contexto que o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagio a

Docéncia (PIBID) assumiu um papel central na consolidagiao do novo
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projeto da Licenciatura, funcionando como espago privilegiado de
experimentacio curricular e pedagégica (Torres ez al., 2015).

A experiéncia acumulada entre 2009 e 2013, amplamente
documentada na obra Dimensées da iniciagio a docéncia: saberes e
priticas do PIBID na UFMT, revela que o PIBID atuou como
mediador entre o PPC formal e a pritica efetiva da formagio docente.
Ao inserir os licenciandos no cotidiano das escolas publicas desde os
primeiros anos do curso, o programa contribuiu para dar materialidade
as diretrizes do novo projeto pedagdgico, promovendo a articulagio
entre conteudos filos6ficos, praticas de ensino e reflexdo critica sobre a
escola e a sociedade. Nesse sentido, pode-se afirmar que o PIBID nao
apenas operou dentro do PPC, mas retroalimentou sua compreensao e
seus sentidos, influenciando a prépria identidade do curso.

A necessidade de ajustes e aperfeicoamentos curriculares levou,
em 2013, a aprovagio de alteragbes no PPC da Licenciatura em
Filosofia por meio da Resolu¢io CONSEPE n° 05, de 4 de fevereiro de
2013 (UFMT, 2013). Essas alteragbes buscaram responder a novas
demandas legais e sociais, incluindo a incorpora¢io de contetdos
relacionados as relagoes étnico-raciais, a diversidade cultural e aos
direitos humanos, em consonancia com legislagoes especificas e com o
contexto regional mato-grossense. Trata-se de um momento em que o
PPC passa a expressar de forma mais explicita o compromisso do curso
com uma formagio filoséfica sensivel as questdes sociais e histéricas do
territério em que estd inserido.

Ao longo da década seguinte, o curso manteve-se em processo
continuo de avaliacio e reflexio sobre sua estrutura curricular,
acompanhando as transformagoes nas politicas de educacio superior,
nas exigéncias de extensao universitdria e nas novas diretrizes para os

cursos de graduagao. Esse processo culminou, em 2023, em uma ampla
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reestruturacio dos PPCs do Bacharelado e da Licenciatura em Filosofia,
aprovada pelas Resolugoes CONSEPE n° 330 e n° 331, de 27 de marco
de 2023 (UFMT, 2023a; 2023b). Essas resolugdes introduziram
mudancas significativas, como a integracio obrigatéria de agoes
extensionistas ao curriculo, a flexibilizagdo de percursos formativos e a
atualizacdo dos perfis de egresso, reafirmando o compromisso com a
pesquisa, a docéncia e a inser¢ao social da filosofia.

Em 2025, novas resolugoes (CONSEPE n° 534 e n° 535)
atualizaram e consolidaram essa reestruturagio, ajustando aspectos
operacionais e reforcando a articulagio entre ensino, pesquisa e extensio
(UEMT, 2025a; 2025b). O PPC contemporineo da Licenciatura em
Filosofia da UFMT expressa, assim, uma concep¢io amadurecida de
formagao docente, na qual a filosofia é entendida simultaneamente
como tradicao intelectual rigorosa e como pritica pablica
comprometida com a educagio bésica, a democracia e a transformagio
social.

Ao completar vinte e cinco anos, o Curso de Filosofia da UFMT
pode reconhecer, na trajetdria de seus PPCs, nao apenas uma sucessio
de reformas, mas um processo histérico de constru¢io identitdria. Cada
projeto pedagdgico, longe de ser mero instrumento burocrético, registra
disputas, aprendizados e deslocamentos que configuram o modo
singular como a filosofia se instituiu e se pratica na UFMT. Essa histéria
curricular revela, em dltima instincia, o esfor¢o continuo de pensar a
filosofia nao apenas como objeto de ensino, mas como prdtica formativa

situada, capaz de dialogar criticamente com seu tempo e com seu lugar.

A experiéncia do PIBIB
A histéria do Curso de Filosofia da Universidade Federal de Mato

Grosso (UFMT), ao completar vinte e cinco anos, nio pode ser
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compreendida como uma sucessio linear de atos administrativos ou
reformas curriculares isoladas. Trata-se, antes, de uma trajetdria
institucional marcada por tensdes, deslocamentos e recomposigoes
continuas, nas quais se entrelacam projetos pedagdgicos, politicas
publicas de educacio superior, disputas epistemoldgicas sobre o lugar da
filosofia na universidade e, sobretudo, préticas concretas de formagio
docente em um contexto regional profundamente marcado por
desigualdades sociais e educacionais. Narrar essa histéria implica
reconhecer que o curso se constituiu nio apenas como espago de
transmissdo de tradigoes filoséficas, mas como lugar de produgio de
uma forma especifica de filosofia: situada, publica e comprometida com
a escola bdsica.

Desde sua criacao, o curso de Filosofia da UFMT assumiu a
licenciatura como eixo estruturante de sua identidade institucional. Esse
compromisso, entretanto, nao esteve isento de ambiguidades. Como em
grande parte das licenciaturas em Filosofia no Brasil, especialmente nas
décadas finais do século XX, o curso conviveu com uma clivagem
persistente entre formacio filoséfica e formacio pedagégica. O niicleo
duro da tradicio filosdfica, histéria da filosofia, légica, ética,
epistemologia, era frequentemente concebido como instincia
autbnoma, enquanto a dimensio pedagbgica aparecia como
complemento instrumental, muitas vezes concentrada nos anos finais do
curso, particularmente no estdgio supervisionado. Tal configuragio
reproduzia, no interior da universidade, uma hierarquia implicita entre
o fazer filosdfico e o ensinar filosofia, como se este ultimo fosse uma
aplicacio secunddria daquele.

Essa légica comegou a ser tensionada de modo mais sistemdtico a
partir das transformagdes no marco legal e normativo da formagio

docente no Brasil. A promulgacio da Lei de Diretrizes ¢ Bases da
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Educagao Nacional (Lei n° 9.394/1996) e, posteriormente, das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagio de professores
(Resolugao CNE/CP n° 1/2002) impds as licenciaturas a necessidade de
repensar a articulagio entre teoria, pritica e pesquisa. No ambito da
UFMT, tais exigéncias repercutiram em revisdes profundas dos projetos
pedagdgicos dos cursos, incluindo o de Filosofia, que passou a ampliar a
carga hordria de estdgio supervisionado, antecipar o contato dos
licenciandos com a escola bdsica e valorizar a prética educativa como
dimensao constitutiva, e nao acesséria, da formagio filoséfica (UFMT,
PPC Filosofia, 2009; 2010).

Entretanto, como os préprios documentos institucionais
reconhecem, a mera ampliagao formal da carga hordria de estdgio nao
foi suficiente para superar o distanciamento histérico entre universidade
e escola. Persistia o risco de que o estdgio se convertesse em experiéncia
episédica, pouco integrada ao conjunto da formagao, reproduzindo o
estranhamento dos licenciandos diante da realidade concreta da
docéncia. E nesse contexto que a implantagio do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacio a Docéncia (PIBID) na UFMT
representou uma inflexdo decisiva na histdria do curso de Filosofia.

Conforme registrado no livio Dimensées da Inicia¢io & Docéncia:
saberes e préticas do PIBID na UFMT (2009-2013), o PIBID assumiu,
na universidade, um papel que extrapolou sua condigio de politica
publica federal, tornando-se um verdadeiro laboratério institucional de
experimentagio formativa. No caso da Filosofia, o subprojeto PIBID
Filosofia/UFMT possibilitou uma inser¢ao precoce, continua e reflexiva
dos licenciandos no cotidiano da escola publica, criando condigoes
concretas para que a docéncia deixasse de ser apenas um horizonte
abstrato e passasse a ser vivida como experiéncia formativa desde os

primeiros anos do curso (Torres ez al., 2015).
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Os relatos, andlises e dados apresentados na obra indicam que a
participagio no PIBID produziu impactos significativos tanto na
formagao académica quanto na constitui¢io da identidade profissional
dos estudantes de Filosofia. Bolsistas que permaneceram no programa
por periodos mais longos demonstraram maior seguranca pedagégica,
melhor desempenho nos estdgios supervisionados e maior capacidade de
articular contetidos filoséficos com préticas diddticas contextualizadas.
Além disso, observa-se um aumento expressivo na produ¢io académica
voltada ao ensino de filosofia, incluindo trabalhos apresentados em
eventos, artigos, relatos de experiéncia e trabalhos de conclusao de curso
orientados por problemdticas emergentes da prdtica escolar (Torres ez
al., 2015).

Um dos aspectos mais relevantes dessa experiéncia foi a
consolidagao da pesquisa como principio formativo da docéncia.
Inspirado por concepgoes criticas de educacio e formagio docente,
amplamente referenciadas nos textos do livro, como Paulo Freire, Selma
Garrido Pimenta e Jiirgen Habermas, o PIBID Filosofia contribuiu para
a construgao da figura do professor-pesquisador, capaz de compreender
a sala de aula nio apenas como espago de aplicacio de contetidos, mas
como campo legitimo de investigagio filoséfica e educacional. Nessa
perspectiva, o ensino de filosofia passou a ser pensado como pritica
reflexiva, situada e historicamente determinada, na qual questoes
cldssicas da tradigio filos6fica ganham novos sentidos quando
confrontadas com as experiéncias, linguagens e dilemas concretos dos
estudantes do ensino médio.

Outro elemento estruturante dessa trajetéria foi a valorizagao da
interdisciplinaridade e das linguagens estéticas como mediagoes
privilegiadas do ensino de filosofia. Projetos desenvolvidos no 4mbito do

PIBID Filosofia, como aqueles que articularam filosofia, cinema, poesia,
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histéria e artes, evidenciam uma compreensio ampliada do fazer
filoséfico, que recusa a ideia de um ensino puramente abstrato e
descontextualizado. Ao contrdrio, tais experiéncias indicam que a
filosofia, quando colocada em didlogo com a cultura, a arte e a politica,
potencializa sua capacidade formativa e amplia sua relevincia social
(Torres et al., 2015).

Do ponto de vista institucional, os efeitos do PIBID também se
fizeram sentir de maneira mais ampla. O programa contribuiu para o
fortalecimento dos vinculos entre universidade e escola publica, para a
consolidagio de laboratérios de ensino, para a melhoria dos indicadores
de avalia¢io dos cursos de licenciatura e para a formagao continuada de
professores da rede bdsica. Egressos do curso de Filosofia que
participaram do PIBID passaram a se inserir com maior frequéncia no
mercado de trabalho docente e em programas de pés-graduagio,
levando consigo uma concepgao de filosofia profundamente articulada &
educacgio e a esfera publica.

Ao completar vinte e cinco anos, o Curso de Filosofia da UFMT
pode, portanto, reconhecer no PIBID nao apenas um capitulo
importante de sua histéria recente, mas um dos eixos estruturantes de
sua identidade contemporinea. Mais do que um programa
complementar, o PIBID funcionou como catalisador de transformagoes
curriculares, pedagégicas e epistemoldgicas, tensionando modelos
tradicionais de formagio filos6fica e abrindo espago para uma
concep¢io de filosofia comprometida com a escola publica, com a
democracia e com a transformagio social.

Essa trajetdria, contudo, nao deve ser compreendida como um
percurso concluido. A histéria do curso permanece em aberto,
atravessada por novos desafios impostos pelas mudangas nas politicas

educacionais, pelas transformagoes tecnoldgicas e pelas demandas sociais
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contemporaneas. Ainda assim, a experiéncia acumulada ao longo dessas
duas décadas e meia, especialmente aquela documentada no livro
Dimensoes da Iniciagio a Docéncia, constitui um patrimonio
institucional e intelectual que reafirma o lugar da Filosofia na UFMT
como prética formativa, critica e publicamente engajada.

Entre os trabalhos académicos que se dedicaram a compreender o
papel do PIBID na formagio de professores de Filosofia na Universidade
Federal de Mato Grosso, a dissertagao de Domingos Sdvio Duarte Melo,
defendida em 2017 no Programa de Pés-Graduacio em Educagio da
UFMT, ocupa um lugar singular. Diferentemente de abordagens
avaliativas centradas em indicadores de desempenho ou adequagio
normativa, o autor propée uma leitura do PIBID-Filosofia como
experiéncia formativa viva, situada e criadora, capaz de tensionar
modelos tradicionais de formagao docente e de produzir outras formas
de relagio entre filosofia, docéncia e escola publica (Melo, 2017).

O recorte temporal da pesquisa, que abrange o periodo de 2010 a
2016, coincide com os anos iniciais de implanta¢io e consolidagiao do
PIBID-Filosofia na UFMT, momento decisivo tanto para o curso de
Filosofia quanto para as politicas nacionais de formagao de professores.
Trata-se de um contexto marcado pela ampliagio do didlogo entre
universidade e educacio bdsica e pela tentativa explicita de enfrentar a
histérica dissociagdo entre teoria académica e prética docente. Nesse
cendrio, o PIBID emerge, na andlise de Melo, nio como programa
complementar ou periférico, mas como verdadeiro laboratério
formativo, no qual se experimentam outras possibilidades de ensinar e
aprender Filosofia.

O eixo conceitual que estrutura a dissertagdo é a nogao de
transcriagdo, mobilizada a partir da filosofia da diferenca, especialmente

em Gilles Deleuze, em didlogo com a poética de Haroldo de Campos e
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com as reflexdes pedagdgicas de Sandra Mara Corazza. Ao recusar uma
concepgio de docéncia fundada na mera reprodugio de contetidos ou
na aplicacdo de métodos previamente codificados, Melo compreende a
formagao do professor de Filosofia como processo de criagio. Ensinar
Filosofia, nessa perspectiva, nao significa repetir a tradi¢do filoséfica,
mas traduzi-la criativamente, reinventando conceitos, problemas e
linguagens a partir das condigoes concretas da escola e dos sujeitos que
nela habitam (Melo, 2017; Campo, 2013; Corazza, 2013).

A dissertagao se ancora, de modo explicito, na critica deleuziana a
filosofia da representacdo, entendida como forma de pensamento que
reduz o ato de pensar ao reconhecimento de modelos jé dados. Contra
essa tradigio, Melo mobiliza a concep¢io de filosofia como criagio de
conceitos, afirmando que a formagio docente s6 se torna efetivamente
filos6fica quando ativa o pensamento como for¢a inventiva. A docéncia
em Filosofia ¢ pensada, assim, como devir criador, e nio como simples
transmissao de um cinone ou de um conjunto estabilizado de
contetdos (Deleuze, 2006; Deleuze; Guattari, 2010).

E nesse horizonte teérico que o PIBID-Filosofia da UFMT ¢
analisado. A partir da leitura de relatérios anuais, produgdes escritas dos
bolsistas, registros de atividades e da prépria experiéncia do autor como
supervisor do subprojeto, Melo identifica um conjunto de prdticas que
favoreceram processos formativos intensivos. Entre essas praticas
destacam-se as reunides coletivas de planejamento, o diagndstico do
contexto escolar, a elaboragio de projetos diddticos, as observagoes e
intervengdes em sala de aula, a produgio de materiais pedagdgicos e a
participagdo em eventos académicos e culturais. Essas agoes sio
interpretadas niao como etapas burocrdticas do programa, mas como
dispositivos de criagao, capazes de deslocar modos cristalizados de
ensinar Filosofia (Melo, 2017).
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As reunides de planejamento, por exemplo, aparecem como
espacos privilegiados de experimentagio conceitual e pedagégica, nos
quais licenciandos, supervisores e coordenadores eram convocados a
pensar conjuntamente o ensino de Filosofia a partir de problemas
concretos da escola publica. O diagndstico do contexto escolar é
compreendido como exercicio de escuta e de leitura do territério,
rompendo com a ideia de que o ensino pode ser simplesmente
transplantado da universidade para a escola sem mediagoes. A pritica
docente passa a ser concebida como processo de tradugio e criagio, no
qual o saber filoséfico se transforma ao entrar em contato com as
condigdes histéricas, culturais e sociais da escola.

A nogio de formagio menor, inspirada na filosofia da diferenca,
ocupa lugar central na interpretagao proposta por Melo. Trata-se de uma
formagao que nao se orienta por grandes modelos normativos ou por
curriculos homogéneos, mas que valoriza desvios, experimentagdes e
singularidades. No 4mbito do PIBID-Filosofia da UFMT, essa formagao
menor se manifesta na abertura para temas nio candnicos, na
articulagio com filosofias latino-americanas e africanas, no uso de
linguagens artisticas e mididticas e na disposi¢ao para problematizar o
préprio lugar da Filosofia na escola piblica. Em vez de adequagio a
padroes externos, privilegia-se a criacdo situada de praticas pedagdgicas
singulares (Melo, 2017; Corazza, 2015).

Um aspecto relevante da dissertagio ¢ a recusa de uma visio
idealizada do PIBID. O autor nio apresenta o programa como solugio
definitiva para os problemas da formacio docente, nem ignora seus
limites institucionais, tensoes internas e dificuldades operacionais. Ao
contrdrio, reconhece que o PIBID-Filosofia se constr6i em meio a
contradicoes, disputas e desafios concretos do cotidiano escolar. Ainda

assim, argumenta que o programa cria condi¢des objetivas para que a
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formacio do professor de Filosofia se afaste de uma légica meramente
reprodutivista e se aproxime de uma pritica reflexiva, inventiva e
comprometida com a realidade da educacio bisica (Melo, 2017).

Ao longo da dissertagao, a figura do professor de Filosofia emerge
como tradutor-criador da tradicao filoséfica. Inspirado em Deleuze e em
autores da filosofia da diferenca, Melo sustenta que o docente nao deve
se limitar a dizer o que os fildsofos disseram, mas criar, a partir deles,
aquilo que ainda pode ser pensado. Essa concepgao desloca
profundamente o sentido da formagcao inicial: formar professores nao é
apenas transmitir conteudos e técnicas, mas criar condigbes para que
cada docente construa seu proprio modo de ensinar Filosofia, em
didlogo com a tradigao, com a escola e com os estudantes (Deleuze;
Guattari, 2010; Melo, 2017).

Inserida na histéria do Curso de Filosofia da UFMT, a dissertacio
de Domingos Sdvio Duarte Melo funciona como testemunho reflexivo
de uma fase decisiva dessa trajetéria. Ela evidencia como o PIBID-
Filosofia operou, na prética, como espago privilegiado de articulagao
entre universidade e escola publica, entre formagio académica e
experiéncia docente, entre filosofia e educagio. Ao fazé-lo, o trabalho
contribui nio apenas para a compreensio do programa, mas para a
prépria histéria do curso, mostrando que a formagao de professores de
Filosofia na UFMT se constituiu, em grande medida, como uma aposta
na criagdo, na experimentagio e na responsabilidade publica da
Filosofia.

Memodria viva e vozes do tempo: a série dos 25 anos como fechamento
narrativo da histéria do curso
Se a histéria do Curso de Filosofia da Universidade Federal de Mato

Grosso pode ser reconstruida por meio de seus projetos pedagdgicos,
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resolucbes institucionais e programas estruturantes de formagao
docente, a série audiovisual comemorativa de seus vinte e cinco anos
acrescenta a essa narrativa uma dimensao ilustrativa: a da memoria viva.
Publicados no canal oficial do curso no YouTube, os videos da série dos
25 anos configuram um acervo de fontes orais e audiovisuais que
permitem compreender a trajetéria do curso nao apenas como processo
institucional, mas como experiéncia humana compartilhada, construida
por multiplos protagonistas ao longo do tempo.

Reunidos no canal @ufmtfilosofia, esses registros constituem um
testemunho histérico singular, no qual a trajetéria do curso é narrada
por aqueles que a viveram e a construiram. Trata-se de uma histéria
contada em primeira pessoa, marcada por lembrangas, afetos, conflitos,
decisoes dificeis e compromissos éticos com a filosofia, com a
universidade publica e com a educagao bdsica. Ao serem incorporados
como parte final deste capitulo, esses depoimentos nao funcionam como
mero apéndice comemorativo, mas como fechamento reflexivo que
devolve densidade humana A narrativa institucional anteriormente
desenvolvida.

As vozes que inauguram essa memoria remetem ao periodo de
fundagio do curso, quando a filosofia ainda buscava afirmar-se
institucionalmente no estado de Mato Grosso. Nos depoimentos de
docentes fundadores, como os de Antonio do Prado e Josita C. da
Rocha Priante, emerge um cendrio de desafios estruturais, caréncia de
recursos e necessidade permanente de legitimar a filosofia como drea
essencial da formagao universitdria. Suas falas revelam que a criagao do
curso foi, desde o inicio, um gesto politico e intelectual, sustentado pela
convicgdo de que a universidade publica deveria ser também um espaco

de pensamento critico, humanizacio e formagao docente qualificada no

interior do pais (UFMT Filosofia, 2024a).



Francisco Jozivan Guedes de Lima & Delamar José Volpato Dutra (Orgs.)

A medida que a narrativa avanca, surgem os testemunhos de uma
geragdo que assumiu a tarefa de consolidar e expandir o curso,
aprofundando seu perfil académico e sua inser¢do social. Professores
como Aristides Janudrio e Alécio Donizete situam suas experiéncias em
um momento de amadurecimento institucional, no qual a filosofia passa
a dialogar de modo mais intenso com outras dreas do conhecimento,
com a escola publica e com a realidade sociopolitica regional. Nessas
falas, a filosofia aparece menos como saber isolado e mais como prética
formativa, capaz de interrogar criticamente a cultura, a politica e a
prépria universidade (UFMT Filosofia, 2024b).

Outros depoimentos, como os de Carlos Alberto Caetano e
Leonardo Santos, ampliam essa perspectiva ao refletirem sobre a
transformagao do curso ao longo do tempo e sobre o impacto da
formacio filoséfica nas trajetérias docentes e discentes. Suas narrativas
evidenciam como o curso de Filosofia da UFMT foi se constituindo
como espaco de produgdo intelectual, formagio de professores e
engajamento publico, acompanhando as mudangas curriculares, as
disputas em torno da licenciatura e a consolida¢io de projetos
estruturantes como o PIBID e a pés-graduacio em filosofia (UFMT
Filosofia, 2024c).

A memoria construida pela série ndo se limita, entretanto, as vozes
docentes. Os relatos de estudantes e egressos ocupam lugar central nessa
narrativa coral, revelando o impacto formativo do curso na vida de
quem o atravessou. Em depoimentos marcados por forte densidade
existencial, estudantes narram como a filosofia transformou seus modos
de pensar, de se posicionar no mundo e de compreender a docéncia
como prdtica critica e socialmente situada. Essas falas reforcam a ideia

de que a histéria do curso ndo se escreve apenas nos documentos
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oficiais, mas também nas trajetérias individuais que ele ajudou a
constituir (UFMT Filosofia, 2024d).

A dimensao publica da filosofia e sua relagdio com as politicas
educacionais aparecem de modo explicito quando a série incorpora
vozes externas a universidade. O depoimento do deputado estadual
Wilson Santos, autor da lei que tornou obrigatéria a disciplina de
Filosofia no ensino médio em Mato Grosso, estabelece um elo direto
entre o curso e a histéria recente da educacio publica no Estado. Ao
rememorar sua propria formagio na UFMT, o parlamentar destaca a
filosofia como instrumento de formacio ética, critica e democrdtica,
sublinhando o papel social desempenhado pelo curso para além dos
limites académicos (UFMT Filosofia, 2024e).

Momentos de reconhecimento institucional também integram
essa memoria coletiva. A série registra homenagens prestadas a docentes
cuja trajetdria se confunde com a consolidagio do curso, da licenciatura
e da formacio de professores de filosofia na UFMT, como Maria
Cristina Theobaldo e Roberto de Barros Freire. Esses registros dialogam
com homenagens oficiais realizadas pela Assembleia Legislativa de Mato
Grosso, reforcando o reconhecimento publico do papel social e
educacional desempenhado pelo curso ao longo de seus vinte e cinco
anos (Plantao News, 2024).

A narrativa se completa com registros que evidenciam a dimensio
estética e cultural da filosofia, como o depoimento poético de Mariana
de Oliveira Neves, doutoranda do Programa de Pés-Graduagio em
Filosofia. Sua participagdo articula meméria, universidade e formagio
intelectual, simbolizando de forma sensivel a compreensio da filosofia

como experiéncia formativa integral, que envolve razdo, linguagem,

sensibilidade e imaginacio (UFMT Filosofia, 2024f).
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Tomados em conjunto, os videos da série dos 25 anos compdem
uma narrativa histérica plural, no linear, construida como mosaico de
vozes, geragdes e experiéncias. Professores fundadores, docentes em
atividade, estudantes, egressos e atores publicos formam uma histéria
coletiva na qual o Curso de Filosofia da UFMT aparece como espago de
encontro entre tradi¢io filoséfica, formagao docente e compromisso
publico. Ao encerrar este capitulo com essas vozes, reafirma-se que a
histéria do curso ¢, antes de tudo, uma histéria de pessoas que fizeram, e
continuam fazendo, da filosofia uma pratica viva, situada e socialmente
comprometida. Pritica, esta, fundamental, sobretudo nesses tempos em
que o desprezo pelo conhecimento ameaca a boa instrugio e o
desrespeito a valores, como a democracia e o cuidado do meio ambiente,

se tornou corriqueiro.
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Introdugao

esde 2009 sou professor do departamento de filosofia na
DUniversidade Estadual de Londrina. Realizei toda a minha
formagao, desde a graduacio até o doutorado, na Universidade Federal
de Santa Catarina. E importante observar que os professores da rede
publica de ensino médio e das universidades publicas do Estado do
Parand ocuparam um papel relevante no retorno da obrigatoriedade das
disciplinas de filosofia e sociologia no ensino médio. O projeto que
previa o retorno das disciplinas ao curriculo do ensino médio foi vetado
em 2001 durante o governo de Fernando Henrique Cardoso, mas foi
aprovado em 2009 durante o governo de Luiz Indcio Lula da Silva (Lei
n° 11.684/2008). Se pode dizer que esse retorno a grade curricular do
ensino médio pode ser considerado uma vitéria dos professores das dreas
de Humanidades, o que pude observar ainda enquanto era estudante
dos cursos de graduacio e pés-graduagio em Floriandpolis na
Universidade Federal de Santa Catarina e por coincidéncia ou nio o

retorno oOcCorreu no mesmo ano e€m que me tornei pI'OfCSSOI' da
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Universidade Estadual de Londrina, embora a lei que consolidou o seu
retorno tivesse sido aprovada em 2008. Nesse periodo, havia até mesmo
um grupo de professores como parte de movimentos sociais mais
amplos que se dedicavam ao retorno da filosofia ao ensino médio como
disciplina obrigatéria e alguns deles até lutavam em frentes mais amplas
como a tradugao das novelas e o desenvolvimento de materiais para o
ensino de filosofia no ensino fundamental com base no pensamento de
Matthew Lipman, nesse caso, filosofia para criangas e adolescentes. Ou
seja, havia uma compreensao da relevincia e da importincia da filosofia
nio apenas no ensino médio, mas até mesmo nos primeiros anos do
ensino fundamental, embora esses materiais fossem mais utilizados nas
escolas da rede privada de ensino fundamental como um diferencial da
qualidade de ensino, uma vez que a filosofia nunca foi obrigatéria na
rede puablica de ensino fundamental. O que demonstra como no
passado havia um compromisso e um engajamento forte de professores
com a drea de Filosofia, que culminou com a aprovagio do retorno das
disciplinas de Filosofia e Sociologia em 2009, mas esse cendrio parece
ter sido alterado com o tempo e hoje a Filosofia e outras disciplinas da
drea de Humanidade voltaram a precisar lutar para permanecer no
curriculo das escolas do ensino médio nas escolas do Parand e se poderia
dizer em todo o Brasil. Essa postura mais favordvel na dltima década do
século passado e na primeira década do século atual tem mudado
significativamente na outra diregao, a saber, tem havido, em grande
medida por causa do surgimento das novas midias digitais uma postura
menos favordvel as disciplinas da d4rea de Humanidade e um
refortalecimento  do discurso em prol de uma educagio mais
concentrada na dimensao profissional e consequentemente com menos
espaco para as disciplinas de Humanidades. O que se reflete inclusive na
reforma do ensino médio (Lei n° 13.415/2017) que reduziu

significativamente o ndmero de aulas de Humanidades (incluindo
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filosofia) e isso tem impactado o niimero de vagas de empregos no

mercado de trabalho na 4rea de filosofia.

1. A filosofia em Londrina e regiao

A Universidade Estadual de Londrina possui curso de graduacao em
licenciatura em filosofia, mestrado em filosofia e doutorado em filosofia.
A Universidade Estadual de Londrina surgiu na década de 1970 e o que
hoje é o curso de graduagio em filosofia da universidade surgiu
primeiramente em 1972 j4 com énfase na formacio de professores de
filosofia para o ensino médio, ou seja, j4 como uma licenciatura.
Contudo, mesmo que tenha sido criado em 1972, o curso passou por
um periodo de inatividade por causa do regime de ditadura militar. A
atividade filoséfica nunca foi uma atividade muito apreciada pelos
regimes autoritrios e por causa do cendrio politico conturbado deixou
de atrair alunos e em 1976 se tornou inativo. O curso de graduagio foi
reativado apéds a ditadura militar em 1993. O curso de mestrado em
filosofia contemporanea foi aprovado em 2009 e iniciou suas atividades
em 2010. O curso de doutorado foi aprovado e iniciou suas atividades
em 2019. Se pode dizer que a Universidade estadual de Londrina ¢é a
principal institui¢ao de ensino superior que oferece cursos de graduagao
e pos-graduagio em filosofia na regido da grande Londrina na
modalidade presencial, embora seja possivel realizar o curso na
modalidade a distincia em outras institui¢oes e outras institui¢oes da
regido como a Nova Acrépole que oferecem cursos livres de filosofia. A
Universidade Estadual de Londrina estd completando em 2025 seus 55
anos de existéncia e jd formou mais de 103 mil estudantes nesse periodo
nas mais diferentes dreas do conhecimento. Entretanto, como jd dito, o
curso de graduagio em filosofia da Universidade Estadual de Londrina

nao deixou de sofrer os efeitos negativos do regime de governo
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autoritdrio que iniciou no Brasil em 1964 e perdurou até 1985. O curso
foi desativado no periodo de 1976 (por deixar de receber matriculas) até
1992, quando passou novamente a condigio de ativado e passou
novamente a receber matriculas para o ano letivo de 1993. O curso de
licenciatura em filosofia da Universidade Estadual de Londrina formou

422 estudantes de graduacio, desde a sua reativagdo em 1992 até 2025.

2. Impactos da reforma do ensino médio na filosofia e da pandemia do
COVID 19

E preciso observar, entretanto, que atualmente a filosofia a0 menos no
contexto da regido da grande Londrina (que engloba Londrina e cidades
vizinhas) tem tido um impacto negativo em relagio 2 demanda de
inscritos no processo seletivo de vestibular, em parte como consequéncia
da pandemia de Covid 19, em parte pela reducio da carga hordria de
filosofia na grade curricular do ensino médio nas escolas publicas do
Parand (como a lei é federal, se poderia dizer no Brasil). A redu¢io no
ndmero de disciplinas por semana no curriculo do ensino médio
produziu efeitos no nimero de professores da disciplina que sao
contratados, seja em processos seletivos de professores tempordrios, seja
em concursos publicos. Se pode dizer que existe uma tendéncia a existir
alguma correlagao entre a redu¢io do nimero de postos de trabalho
numa certa drea de atuagio e o interesse das pessoas em prestar
vestibular no respectivo curso, portanto, quanto menor a demanda por
professores de filosofia nas escolas putblicas do Parand, tanto menor a
demanda por pessoas interessadas na realizagio de cursos de graduagio
em filosofia nas universidades. Como a redu¢io das disciplinas no
ensino médio tem reduzido ao menos pela metade o nimero de vagas
de professores na rede publica (e privada) estadual de ensino médio, o

numero de interessados pelo curso de filosofia na graduagio também
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tem diminuido de maneira significativa nos ultimos anos. A presenca
menor de disciplinas de filosofia no curriculo do ensino médio reduz a
necessidade de abertura de testes seletivos e concursos para professores
de filosofia, 0 que impacta negativamente no interesse pelo curso.

Algo que precisa ser observado também aqui, é que mesmo que a
legislagdo federal tenha alterado a grade curricular do ensino médio,
também existe impacto das decisoes politicas dos governos estaduais e
locais. Essa influéncia podia ser sentida até mesmo antes do retorno
oficial da filosofia como disciplina obrigatéria no ensino médio, uma
vez que antes disso, jd existia uma exigéncia da Lei de Diretrizes Bases
da Educagao de que o curriculo do ensino médio oferecesse o contetido
de filosofia e sociologia sem especificar a maneira como deveria ser feito
e na época em alguns Estados jé eram ofertadas disciplinas de filosofia e
sociologia no ensino médio sem que fossem ainda disciplinas regulares e
obrigatérias. Lembro que Estados como Santa Catarina e Parand jd
tinham as disciplinas nos curriculos do ensino médio antes da aprovagio
da lei. Dessa maneira, mesmo que exista uma lei federal regulando os
conteudos bdsicos do ensino médio, em alguns Estados a mudanga do
curriculo do ensino médio pode afetar menos a oferta de disciplinas de
filosofia do que em outros Estados, porque a nova organizagio
curricular do ensino médio contém uma parte significativa relacionada
aos itinerdrios formativos e uma parte significativa relacionada a
formacio bésica. Se aos alunos for ofertado itinerdrios formativos dando
forte relevincia as humanidades, a filosofia deve sentir menos impacto
nos cursos de graduacio das universidades que formam professores de
humanidades. Entretanto, talvez o maior problema é que na versao de
2017 a reforma do ensino médio havia reduzido significativamente a
carga hordria de disciplinas da formagio bdsica e deixado &

discricionariedade dos estudantes escolherem uma carga hordria maior
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nos itinerdrios formativos. Dessa maneira, restava menor espago para
disciplina de filosofia entre as disciplinas da formagao bdsica e havia
sempre a probabilidade de os estudantes escolherem mais disciplinas
voltadas ao mercado de trabalho entre os itinerdrios formativos ou pura
e simplesmente o governo local deixar de ofertar itinerdrios formativos
com presenca maior de humanidades. Dentro dos itinerdrios formativos
os conteddos de humanidades sio incluidos nao mais como disciplinas
especificas, mas dentro de um dos eixos temdticos que dependem em
alguma medida da oferta por parte dos governos locais, ou seja, se um
determinado governo com alinhamento politico a uma visao de mundo
focada apenas na educagio profissional e avesso a uma formagio
humanitdria mais ampla, pode restringir a oferta de conteidos de
filosofia por uma decisao politica e com isso os alunos nem mesmo
possuirem muita op¢ao de escolha e mesmo que sejam oferecidas as
alternativas com contetidos humanitdrios, caso na regido especifica em
que o estudante reside uma parcela significativa da sociedade tenha uma
visao ideologicamente carregada contra as humanidades, o efeito pode
ser o mesmo. Ou seja, uma visao pejorativa em relagao as humanidades
resulta muitas vezes da desinformagio proliferada através das novas
midias sociais, o que pode fazer com que os estudantes, mesmo tendo a
possibilidade de optar pelo itinerdrio formativo com humanidades na
gama de alternativas disponiveis, optem apenas pelas disciplinas voltadas
ao mercado de trabalho.

A dicotomia entre uma educagio voltada ao mercado de trabalho
e uma educac¢io voltada a formac¢io do ser humano como um todo,
incluindo os contetidos de humanidades, é uma falsa dicotomia.
Compreendo que o problema nao ¢ ter uma educagio voltada ao
mercado de trabalho, dado que isso é tao importante quanto a educagao

voltada a formagio humanitdria mais ampla, o problema estd em
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compreender equivocadamente que uma boa formagio orientada ao
mercado de trabalho necessariamente exclui contetidos da drea de
humanidades. Em outras palavras, uma boa preparac¢io ao mercado de
trabalho nio ¢é antagbnica a formacio humanitdria, mas inclui a
formagao humanitdria como componente necessdrio da formagio ao
mercado de trabalho. Um médico que atende adequadamente os seus
pacientes nio ¢ aquele que apenas domina os conhecimentos técnicos e
profissionais, mas que também juntamente com a boa formacio técnica
reine numa Unica pessoa a forma¢ao humanitdria. Por isso, se poderia
dizer que existe uma pressuposi¢io equivocada em algumas estratégias
de aprimoramento da educagio que compreende que precisa ser feito
uma escolha entre educagio voltada ao mercado de trabalho ou
educacio voltada as humanidades. Quando a reforma do ensino médio
caminha em dire¢ao ao abandono das especificidades das disciplinas
como filosofia, sociologia, histéria, entre outras e apenas as reine em
grandes blocos ou eixos no itinerdrio formativo dos alunos e alunas
parece restituir uma dicotomia que hd muito tempo se tenta superar na
educacio brasileira em prol de uma educa¢io mais cidada. Além da
premissa questiondvel, a proposta de mudanga do curriculo do ensino
médio que altera o modelo de disciplinas da grade trocando a divisao
(a0 menos numa parte significativa da carga hordria do ensino médio)
em disciplinas pela divisio em grandes dreas do conhecimento, o que na
pratica poderia significar uma redu¢io ainda maior da demanda de
professores de filosofia, uma vez que a disciplina da drea de
humanidades poderia ser lecionada por um professor de filosofia,
histéria, sociologia, geografia, entre outras e com isso poderia haver
algum tipo de redu¢io na demanda pelos cursos de graduacio em
filosofia considerando que os contetidos de filosofia poderiam ser
lecionados por professores com formagio em dreas afins. Na nova

divisao das disciplinas do ensino médio os conhecimentos e saberes de
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filosofia sao parte do quarto eixo que inclui outras disciplinas de ciéncias
humanas como componentes curriculares obrigatérios como sociologia,
geografia e histéria.

E importante observar que apds a aprovagio de uma nova
legislagao (Lei n° 14.945/2024) a respeito do curriculo do ensino médio
pelo presidente da repuiblica Luiz Indcio Lula da Silva o cendrio pode se
modificar um pouco, dado que as modificagdes trazidas por essa nova lei
acarretam um aumento na carga hordria das disciplinas da formagao
basica que inclui filosofia como um componente curricular necessrio
do ensino médio. Contudo, ainda ¢ necessdrio esperar para entender
como a distribui¢ao das disciplinas de fato vai acontecer nos diferentes
locais e como os itinerdrios formativos afetardo os contetidos de filosofia
no ensino médio e consequentemente no mercado de trabalho para

egressos dos cursos de licenciatura em filosofia.

3. Efeitos da Lei Geral das Universidades no ensino superior de
filosofia no Parani

O governo do Estado do Parand criou uma lei que foi aprovada pela
Assembleia Legislativa do Estado do Parand em 15 de dezembro de
2021 — A Lei Geral das Universidades (LGU como ¢ rotineiramente
denominada — Lei n° 20.933 do Governo do Estado do Parand) - e
alguns itens da lei colocam graves ameagas a permanéncia dos cursos de
licenciatura e bacharelado em filosofia nas universidades publicas
estaduais do Parand. O problema é que a LGU em seu artigo 58
condiciona a continuagao do funcionamento dos cursos de graduagio
em universidades publicas estaduais do Parand ao percentual de
matriculas (cinquenta por cento) em relagio ao ndmero de vagas
ofertadas no vestibular e o nimero de vagas ofertadas no vestibular

influencia diretamente no nimero de vagas de professores e técnicos
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administrativos da universidade. Dessa maneira, um curso de graduacio
numa universidade estadual do Estado do Parand somente pode
permanecer aberto se houver existéncia de um nimero minimo de
alunos matriculados nos respectivos cursos, ou seja, dependendo do
nimero de vagas disponibilizadas nos vestibulares das universidades
estaduais do Estado, é exigido um percentual (cinquenta por cento) de
alunos matriculados e se esse nimero nio for alcancado por trés anos
consecutivos, a lei exige que o curso passe por adequagdes e caso depois
das adequagdes o problema persista, entdo o curso serd fechado. Em
outras palavras, caso aconte¢a uma redugio de demanda, o que por
diferentes fatores tém acontecido nos tltimos anos em relagio aos cursos
de graduacio em geral presenciais no Estado do Parand, entdo o curso
tem um periodo curto para realizar algumas adequacoes a fim de
alcancar o percentual exigido, caso contrdrio, o curso serd fechado e os
professores serao colocados a disposicao da SETT (Secretaria da Ciéncia,
Tecnologia e Ensino Superior do Parand).

E importante observar que o Tribunal de Justica do Parand (TJ-
PR) em maio de 2025 considerou inconstitucionais vérios artigos da Lei
Geral das Universidades no que diz respeito aos seus efeitos de
interferéncia na autonomia universitdria, a0 impedimento do controle
or¢amentdrio das universidades, a restricio dos concursos publicos pelas
préprias universidades, ao comprometimento da TIDE (gratificagio por
Tempo Integral e Dedicacio Exclusiva) dos professores efetivos do
quadro das universidades e a exigéncia de fechamento dos cursos.
Contudo, como a decisao foi recente, ainda ¢é preciso tempo para
compreender os impactos reais da decisdo do Tribunal de Justica do
Parand em relagao a Lei Geral das Universidades do Parand.

O vestibular do curso de graduacio em filosofia da Universidade

Estadual de Londrina e outras universidades estaduais do Parani tem
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recebido um nuimero significativamente menor de estudantes nos
ltimos anos e apenas através da abertura de um edital complementar
para ingressantes jd graduados, na condigio de segundo curso de
graduagio, as vagas tém sido preenchidas de maneira plena ou parcial.
O problema quanto a isso é que o niimero de vagas de professores nas
universidades estaduais do Parana estd diretamente ligado ao niimero de
ingressantes nos cursos de graduagio e pds-graduacio e se o cendrio nao
melhorar, mas piorar mais ainda, pode acontecer uma nao reposigio de
professores do departamento de filosofia aposentados, o que de fato jd
estd acontecendo pelo cilculo da Lei Geral da Universidades do Parand
no departamento de Filosofia da Universidade Estadual de Londrina. O
departamento de Filosofia da Universidade Estadual de Londrina teve
quatro aposentadorias nos ultimos anos e as vagas das aposentadorias
foram perdidas no célculo da Lei Geral das Universidades. Pelo cédlculo
do quantitativo de vagas realizado na distribuicao de vagas para o
concurso de professores efetivos que atualmente estd acontecendo a
filosofia em tese néo teria direito 2 nenhuma vaga pelo critério geral da
universidade, mas na deliberagio do centro de estudo, ao qual o
departamento de Filosofia faz parte, CLCH - Centro de Letras e
Ciéncias Humanos, a decisao foi para que todos os cursos do centro de
estudo tivessem ao menos uma vaga NO CONCULSO € com isso O
departamento ficou com uma vaga, mas no cendrio geral como um todo
tudo indica que, até que acontegam mais aposentadorias, é improvavel
que o departamento tenha novas vagas. Tudo vai depender dos impactos
da decisao do Tribunal de Justica do Parand em relacio ao entendimento
de certos aspectos da LGU tomada em maio de 2025 e da configuragao
politica do Estado do Parand e suas politicas em relacio as universidades

publicas.
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Historicamente o vestibular para o curso de licenciatura em
filosofia da Universidade Estadual de Londrina oferecia 40 vagas apenas
para os inscritos no vestibular e o niimero de inscritos no vestibular
sempre superava significativamente o niimero de vagas. Esse cendrio tem
mudado recentemente, principalmente por causa dos efeitos da
pandemia de Covid 19 4 demanda por cursos de graduagao em geral e
por causa dos efeitos negativos de alteragoes (redu¢io) no nimero de
disciplinas de humanidades no ensino médio. Dessa maneira,
atualmente sio ofertadas 27 vagas no vestibular da Universidade
Estadual de Londrina e 05 vagas sdo ofertadas pelo sistema SISU (desde
2016 tem sido oferecidas 5 vagas pelo SISU e 35 vagas no vestibular),
mas a partir de agora 8 vagas comecam a ser ofertadas pela Prova
Parand. Quando essas vagas nao sio preenchidas na sua totalidade, as
vagas restantes sio oferecidas através dos editais para vagas
remanescentes para candidatos que jd possuem outro curso de
graduacio concluido, o que na prética significa ainda uma oferta de 40
vagas, mas com uma major diversidade de caminhos de ingresso no
curso.

No dltimo vestibular foram aprovados apenas 11 candidatos nas
vagas dirigidas ao vestibular para ingresso em 2025, se bem que na
turma de 2025 ainda houve mais 18 candidatos aprovados no edital de
vagas remanescentes para estudantes que ji possuem um curso de
graduagio. No ano anterior foram aprovados apenas 13 candidatos
nessas vagas pelo vestibular para ingresso em 2024 ¢ houve mais 19
candidatos aprovados no edital de vagas remanescentes que jd possuem
curso de graduagio. No ano anterior a isso ainda, foram aprovados
apenas 18 candidatos nessas vagas pelo vestibular para ingresso em
2023, se bem que na turma de 2023 houve ainda mais 10 candidatos no

edital de vagas remanescentes para estudantes que ji possuem um curso
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de graduagio. E possivel observar que tem havido uma redugio no
ndmero de candidatos inscritos nos vestibulares em filosofia da
Universidade Estadual de Londrina e que o preenchimento das vagas
num percentual superior ao exigido pela LGU ainda tem se mantido, o
que ¢ bastante positivo, mas por causa do ingresso de candidatos através
do edital de vagas remanescentes e pelo sistema SISU. Claro que é
preciso reconhecer que a queda no nimero de inscritos nos vestibulares
em instituigoes publicas de ensino superior foi algo mais amplo e
generalizado e ndo algo restrito s humanidades e a filosofia em
particular, mas se poderia dizer que no caso de licenciaturas e

humanidades o impacto parece ter sido mais acentuado.

4. Mercado de trabalho e seus efeitos na demanda de candidatos

Enfim, vérios fatores se somam em prejuizos das disciplinas da drea de
humanidades em fungio da legislacio federal a respeito da estrutura
curricular do ensino médio que reduzem o nimero de vagas de
professores e portanto de vagas para professores de filosofia na rede
publica de ensino do Parand; essa redugao reduz o interesse de novos
ingressantes em cursos de graduagio em filosofia pela menor oferta de
mercado de trabalho; talvez possa também ser o caso que o aumento de
ofertas de cursos de graduagio na modalidade a distAncia em
institui¢oes privadas de ensino com precos muito acessiveis a maior
parte da populagio em licenciaturas pode estar afetando o nimero de
inscritos nos vestibulares das institui¢des publicas. As despesas com
aluguel, sobrevivéncia e transportes nos grandes centros, onde
geralmente se encontram as instituigoes publicas, como ¢ o caso da UEL
(em Londrina), pode tornar mais atrativo as familias com menos
recursos realizar um curso a distincia, mesmo que de menor qualidade.

Enfim, ¢ mais barato pagar o valor das mensalidades na modalidade a
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distAncia do que pagar custo de aluguel, alimenta¢io e deslocamento de
sua cidade de origem e esta pode também ser uma das razoes da redugio
da demanda pelos cursos presenciais nas universidades estaduais do
Parand. Para verificar essa hipStese seria necessdrio comparar os dados de
matriculas na modalidade a distAncia nos cursos de filosofia com os
cursos presenciais em institui¢bes publicas. Contudo, ainda nio
consegui obter dados que permitissem verificar com precisio essa
hipétese.

O problema que as universidades estaduais do Parand enfrentam é
como lidar com um cendrio de redu¢io de demanda dos estudantes de
graduagio em filosofia pelas mais diferentes razoes, estando sob a
pressao constante de um mecanismo da LGU que condiciona sua
permanéncia como curso ativo a um percentual minimo de matricula ao
mesmo tempo. E preciso manter um nimero relativamente estével de
ingressantes para garantir o quantitativo atual de vagas de professores
nos departamentos de filosofia de suas respectivas instituicbes num
cendrio de redu¢io de demanda do mercado de trabalho por
profissionais formados em licenciatura em filosofia. Essa situagio tem
até mesmo suscitado o interesse na abertura de um curso de graduagao
como bacharel em filosofia juntamente com o curso de licenciatura jd
existente, mas a proposta nio tem avangado.

Além disso, ¢ muito provével que aqueles cursos de filosofias que
vierem a fechar suas portas nas universidades estaduais publicas do
Parand vao encontrar grande dificuldade em abrir as suas portas num
futuro préximo, se é que vao conseguir algum dia reabrir os cursos. O
que também causa alguma inseguranca em relagio aos docentes dos
departamentos de Filosofia que por causa disso forem fechados e

consequentemente ficarem a disposicdo da SETI e acredito que
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provavelmente serdo realocados em outras institui¢cdes publicas estaduais

que ainda tiverem cursos de filosofia em funcionamento.

5. A pés-graduagao em filosofia na universidade

Algumas universidades publicas estaduais do Parand como a
Universidade Estadual de Londrina e a Universidade Estadual de
Maringd possuem, além dos cursos de graduagio em filosofia, também
os cursos de mestrado e doutorado em filosofia. O numero de
ingressantes nos cursos de mestrado e doutorado na Universidade
Estadual de Londrina oscilou um pouco nos tltimos anos, assim como
o numero geral de ingressantes dos cursos de pds-graduacio no Brasil
em geral, também em parte pela redugio da oferta de postos no
mercado de trabalho como professores em institui¢bes de ensino
superior no pais e uma certa redugio da atividade econémica desde a
pandemia do COVID 19. Nos dltimos dois anos o cendrio de
ingressantes melhorou um pouco, mas ainda se situa um pouco abaixo
do que foi em periodos anteriores a pandemia do COVID 19.

O mestrado em filosofia da Universidade Estadual de Londrina
oferta anualmente 20 vagas, contudo, mesmo que o niimero de inscritos
no processo seletivo de ingresso seja sempre superior a esse nimero, o
numero de candidatos ou candidatas aprovadas tem sido inferior ao
numero de vagas nos altimos anos, ou seja, existe uma demanda na
regidao, em parte de estudantes egressos do curso de licenciatura em
filosofia da UEL, em parte de estudantes egressos de outros cursos de
graduagio (principalmente, mas nio exclusivamente do curso de direito
da UEL), em parte de estudantes de outros cursos de filosofia ou dreas
afins da grande regido de Londrina ou até mesmo de cidades de outras

regides do Brasil.
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O doutorado em filosofia da Universidade Estadual de Londrina
oferta anualmente 10 vagas, e tem preenchido na grande maioria dos
anos essas vagas, com algumas excegdes em que alunos sio aprovados no
processo seletivo de ingresso, mas optaram pela nio realizacio da
matricula, seja porque também foram aprovados em processos seletivos
para outros cursos de doutorado de instituicoes em outras cidades do
pais, seja por outros motivos particulares como a percep¢io da
impossibilidade de realizacio do curso naquele momento.

Assim como o mercado de trabalho tem afetado negativamente a
demanda de estudantes do curso de graduagio em filosofia da
Universidade Estadual de Londrina, a redugio drdstica no nimero de
concursos para professores do ensino médio e do ensino superior tem
reduzido o nimero de interessados em realizar o processo seletivo de
ingresso nos cursos de mestrado e doutorado da Universidade Estadual
de Londrina. Embora seja preciso reconhecer que aconteceu uma
redugao na demanda nos processos seletivos de ingresso nos programas
de pds-graduagao nio apenas na drea de filosofia, mas em diversas dreas

do conhecimento humano.

Consideragées finais

Como foi possivel observar, o curso de filosofia da Universidade
Estadual de Londrina iniciou suas atividades em 1972, mas teve um
periodo de inatividade em grande parte motivado pelas dificuldades
trazidas aos cursos de gradua¢ao em humanidades em geral pelo regime
da ditadura militar no Brasil, e voltou novamente a funcionar alguns
anos apos o final desse periodo de autoritarismo e ao pensamento livre e
independente implicado na filosofia em 1992 e atualmente o curso se
encontra funcionando de maneira ininterrupta hd mais de 30 anos.

Entretanto, nao se pode dizer que sua existéncia nio se encontre ainda
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sob algum tipo de ameaca semelhante, uma vez que o crescimento do
pensamento conservador e autoritdrio em parte significativa do Brasil (e
se poderia dizer do mundo como um todo) tem reacendido movimentos
contrdrios & presenca de disciplinas de humanidades no ensino médio e
no ensino superior. Existe uma propensao a financiar apenas projetos de
pesquisa que estejam alinhados com novas tecnologias e fica cada vez
mais dificil obter financiamentos para projetos da drea de humanidades.
A aprovagio da Lei Geral das Universidades pelo governo do Estado do
Parand tem produzido um cendrio de preocupacio entre os professores e
estudantes da drea de humanidades (dado que cursos de graduagio
como matemdtica e fisica, por exemplo, também tém dificuldades de
atrair estudantes) em relacio a possibilidade de fechamento dos cursos
que nio alcangarem o nimero de matriculas do percentual de cinquenta
por cento. A esperanga é que as decisdes do Tribunal de Justica do
Parand contrdrias a parte da Lei Geral das Universidades possam
melhorar um pouco o cendrio da filosofia. As alteragoes no curriculo do
ensino médio também tém afetado negativamente o ntimero de
matriculas e a esperanca é que as alteragoes realizadas no modelo possam
melhorar um pouco o cendrio do eixo de disciplinas relacionadas as
humanidades e dessa maneira a educacio do ensino médio continue a
garantir uma formagio mais ampla em prol da cidadania e nio apenas

orientada aos anseios do mercado de trabalho.
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A drea de filosofia é uma das mais antigas do sistema nacional de

6s-Graduacio e estd bem consolidada. Quando langcamos o olhar
macro para 0s NOSSOS programas vemos uma constante, ou seja, a
subdivisao da filosofia entre seis subdreas, a saber: Metafisica, Légica,
Etica, Estética, Epistemologia, Filosofia Politica, que nos programas,
muitas vezes, aparecem como linhas de pesquisa. Dentro destas seis
subdreas temos diversas variacoes e até outras subdivisoes como Teoria
do Conhecimento, Filosofia da Mente, Filosofia da ciéncia e das
ciéncias, Filosofia Social, Ftica normativa, Etica aplicada, Metaética, e
outras, mas todas dentro de um campo de reflexdao muito bem definido.
Isto tudo ¢ atravessado pela Histéria da Filosofia, nos seus quatro
periodos, ou seja, Histéria da Filosofia Antiga, Medieval, Moderna e
Contemporanea e por dois métodos filoséficos, também cldssicos, a
Filosofia Analitica a Filosofia Continental e suas diversas interagoes. Hd
algumas diferencas entre um programa e outro, com diferentes
nomenclaturas e hd também a sempre salutar e bem-vinda inser¢ao de

temdticas emergentes como Filosofia e Género, Filosofia e Ragca,
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Neurofilosofia, Filosofia da Informacio, Filosofia da Inteligéncia
Artificial e vérias outras, seja jd na formagio de linhas e/ou mesmo 4reas,
seja ainda apenas na forma de projetos de pesquisa.

Nossa produgio é de qualidade. Professores e pesquisadores
escrevem livros que causam grande impacto na comunidade e na
sociedade, alguns siao premiados, temos uma vasta producio de
capitulos de livros (0 que é uma tradi¢do na drea) com importantes e
primorosas reflexes que refletem nossas pesquisas. Temos uma
quantidade considerdvel de “journals”, revistas cientificas sérias ¢ bem
estabelecidas na drea, onde publicamos nossos artigos. Aqui no Brasil a
absoluta maijoria destas revistas estd ligada a nossas melhores
Universidades e aos nossos programas de pds-graduagao, sendo
classificadas como “diamantes”, ou seja, 0 acesso a elas é gratuito para os
leitores e também os autores nao precisam pagar para nelas publicar, ou
seja, a publica¢do depende apenas da qualidade do artigo, definida pela
chamada “avaliagio cega” dos pareceristas. Frisamos aqui que a
manutengao deste sistema é essencial para a nossa drea e para a ciéncia
brasileira j4 que, como sabemos, hi uma enxurrada de chamados
“periddicos predatérios” ameagando nossa ciéncia, pois estes nada mais
sdo do que pretensas revistas cientificas que cobram (e caro) para que os
autores publiquem nestas, sem maiores avaliages sobre a qualidade e
mesmo a seriedade do que estd sendo publicado. H4d também,
internacionalmente, virios periédicos que nio sio predatérios, fazem
parte de grandes empresas editoriais internacionais, altamente
reconhecidas, mas que cobram para a publicagao de artigos valores que
podem chegar a casa de mais de dois mil d6lares. Este custo chega a ser
aviltante quando se pensa que em nossa drea a maioria dos editores das
melhores revistas da nossa drea trabalham incessantemente e sem

nenhuma recompensa financeira para manter os periédicos dos quais
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sdo editores funcionando, com parcos recursos advindo muitas vezes de
suas proprias universidades ou de alguns poucos editais dos 6rgaos
financiadores de pesquisa. Um dos desafios de nossa drea é justamente
este, ou seja, manter e sustentar a notdvel rede de revistas no modelo
diamante de nossa drea, lutar para que haja mais financiamento puiblico
para isto e para que nossos organismos financiadores tenham um olhar
especial para esta situagio.

O que também estd muito bem estabelecido em nossa drea é o
perfil dos nossos egressos. A absoluta maioria destes trabalha na drea da
educacio, sendo professores do ensino superior, médio ou bdsico.
Somos, entdo, um importante celeiro de qualificados profissionais
trabalhando pela melhoria da educagio do Brasil. Hd também uma
minoria de egressos nossos trabalhando em outros paises e em setores
diversos como gerenciamento, cultura, e vdrios outros campos seja na
administragio publica ou no setor privado. E importante aqui que a
drea conheca melhor seus egressos e mantenha contato com estes
formando e atualizando bancos de dados com suas informacoes,
enderecos de e-mail e de whats app, e também divulgando para estes
oportunidades de emprego, concursos, cursos de atualizagio frequentes
e regulares, reunides da ANPOF e seus GTs, de modo que cres¢a ainda
mais a nossa comunidade filoséfica, e que se fortaleca para atuar ainda
mais decisivamente na defini¢do dos rumos da educagio e das politicas
educacionais, sociais e cientificas em nosso Pais. Com estes dados sobre
o perfil dos nossos egressos nas mios temos de refletir sobre o que se
pode fazer para que sejam abertos novos campos de trabalho e de
insercao profissional para os alunos que formamos. Nossos egressos,
com a qualificagdo que tém, precisam estar em fungdes que executem e
pensem em politicas pablicas inovadoras e que melhorem a qualidade de

vida da populagio. Esta é uma tarefa dificil, pois esbarra em uma
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tradi¢do clientelista na politica brasileira, onde cargos de confianga na
administragao publica se preenchem por interesses partiddrios, nio por
qualificagio e compromisso, enquanto no setor privado é pequena a
procura por trabalhadores e prestadores de servico efetivamente
qualificados, sendo que também pequenas empresas e startups
encontram dificuldades para sobreviver. Ainda assim precisamos
“comprar esta briga” e mostrar os diferenciais e as habilidades que tém
mestres ¢ doutores em filosofia e o quanto o Pais precisa de seu
conhecimento.

Aqui entra o desafio da extensio e da insercio. E preciso que
mostremos para a sociedade o que temos para oferecé-la, ¢ preciso
colocar o nosso bloco, o bloco da filosofia na rua. Nossos colegas, nossos
alunos, estao fazendo muito e podem fazer ainda mais. Atividades
culturais e artisticas que vao até a populagio e, por outro lado, a
abertura das portas da universidade para que estas atividades e
manifestacdes encontrem espago dentro da universidade sio uma
constante. H4 também programas online, podcasts, videos produzidos
por nossos professores e alunos e que mostram a populagio as nossas
pesquisas e o conhecimento que produzimos de modo qualificado, mas
acessivel. Projetos de pesquisa em ética saem dos muros da universidade.
Estudos de filosofia politica se mostram aplicdveis, uteis e inovadores.
H4 a filosofia que se une a ciéncia para aparecer na forma de
conhecimentos e servicos Uteis para a populagio em geral. Mesmo a
metafisica, talvez a mais teérica drea da filosofia, se valoriza em uma
época em que a reflexdo qualificada fica cada vez mais dificil de ser
encontrada, e assim, por sua raridade, se torna uma desejdvel e valiosa
joia. Também a Légica, juiza da validade dos raciocinios, se revela
imprescindivel para aqueles que se recusam a aceitar as faldcias que

povoam e poluem o mundo on /ine onde a prépria verdade, um dos
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objetos de discussio da epistemologia, se perde em um oceano de
mentiras ¢ manipulagdes que trazem riscos existenciais reais para a
humanidade. Todo este potencial da filosofia e do conhecimento
filoséfico jd estd aparecendo e pode e deve florescer e aparecer ainda
mais para a sociedade, na forma de interagio e didlogo com esta e na
forma de produtos e mesmo de tecnologias de todo tipo, inclusive, e
talvez principalmente, tecnologias sociais que sejam usadas para o
beneficio e melhoria da qualidade de vida da populagao.

Ainda falando de desafios um dos mais importantes para a nossa
drea ¢ a inclusao de género. Conforme mostra nosso ultimo documento
de drea (disponivel na pdgina da Filosofia no site da CAPES) a média
das docentes permanentes mulheres na nossa pés-graduagao, de 2004 a
2022 foi de aproximadamente 20% e a de docentes permanentes
homens 80%, sendo a média de discentes em nossos cursos de Pds-
Graduagao de 2013 a 2022 de aproximadamente 29% de mulheres e
71% de homens de modo que os niimeros nio deixam duvidas que
temos uma drea majoritariamente masculina. Um dos nossos grandes
desafios, portanto, é como fazer com que cada vez mais mulheres
ingressem nos cursos de filosofia e na docéncia em filosofia na pods-
graduacio. Este problema ¢ ainda mais complexo porque ele nio se
resume a questio numérica ja que nossa darea nao ¢ apenas
majoritariamente masculina, mas ¢ também, infelizmente, bastante
influenciada pela cultura machista que alguns poucos insistem em
perpetuar. O silenciamento das mulheres, nio apenas nas formas sutis,
mas também nas mais ébvias e agressivas, se revela no descaramento,
que infelizmente, acompanha uma perigosa escalada social de
desrespeito que em nossa drea toma formas refinadas, mas nio menos
perversas. Combater o bom combate aqui ¢ dificil porque o opressor,

pseudo filésofo, costuma dominar a técnica de parecer sem ser. Ainda
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assim aquilo que de fato é de vez em quando se desvela e se revela na
forma de comportamentos toxicos por parte daqueles que, ao nio
conseguir a submissao feminina, tentam nos emudecer. A boa nova é
que nao estamos caladas, estamos poupando nossas vozes para o grande
grito que s6 pode ser dado em unissono pelas mulheres Fil6sofas e pela
grande maioria dos homens em nossa drea que nao compactuam com
estas priticas, sio soliddrios a nds, e que sio, estes sim, verdadeiros
Fil6sofos. Este tempo hd de vir, mudando para sempre a histéria da
filosofia brasileira.

A invisibilidade de raca é uma outra realidade da drea, ji que, se
em relagio a presenca das mulheres na drea temos estas estatisticas
desanimadoras, em relagdo 4 presenca de negros, indigenas, pardos, nao
temos nem ao menos os numeros e dados estatisticos, € isto precisa
mudar imediatamente. Os programas precisam coletar estas informagoes
e esperamos que o censo da Pds-Graduagio que estd sendo feito pela
CAPES este ano jd comece a nos fornecer dados mais precisos sobre isto,
para que se possa formar politicas de inclusio de raga mais efetivas. O
mesmo acontece em relagao a pessoas neurodivergentes e a comunidade
LGBT. J4 em relacdo a inclusio de pessoas advindas de classes sociais
mais desfavorecidas economicamente a politica de cotas para alunos de
baixa renda, ou oriundos de escolas publicas, ajuda, mas nio ¢
suficiente. E desejivel que os programas inovem na captagio de
estudantes pensando em politicas, de cotas ou de outro tipo, que
acolham pessoas ou segmentos de profissionais que estejam envolvidos
na resolu¢do ou combate de problemas sociais da regido ou do Pais e que
poderiam se beneficiar da formacio filoséfica a nivel de Pés-Graduagao
no exercicio de suas atividades. Importante também sao as politicas
implementadas pela CAPES para redugao das assimetrias regionais, ji

que historicamente a  pés-graduacdo  brasileira  concentrou-se,
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inicialmente, nas regioes sudeste e sul, e é necessdrio entiao incentivar de
verdade, e ndo apenas no discurso, o seu crescimento no Nordeste,
Norte e Centro-Oeste. E preciso que se avalie estatisticamente o perfil
dos ingressante ¢ dos egressos dos programas de filosofia, mas a
principio ¢ visivel que nestas regioes assimétricas a Pés-Graduacio atrai
estudantes economicamente mais desfavorecidos e sua qualificagio e
titulagdo nestes cursos oferece a possibilidade de uma ascensio
econdmica que seria impensdvel sem esta oportunidade, tendo um
impacto econdémico-social incompardvel a aquele que acontece em

outras I‘CgiéCS dO Pais.

Aqui ¢ importante que sejam criados e estimulados programas de
exceléncia nestas regioes, que possam contribuir para o desenvolvimento
de politicas publicas e para a qualificacdo da educagao. Tao importante
quanto isto é que os Programas de dreas fora do Sudeste e Sul (ou
mesmo nos interiores destas regides) nas chamadas regioes assimétricas,
nio sejam discriminados negativamente, nio sejam desfavorecidos, e é
nesta dire¢io que devemos efetivamente caminhar, mantendo sempre
atentos o nosso olhar, especialmente na abertura de novos programas,

avaliagdo dos jd existentes e distribui¢io de bolsas e recursos.

E importantissimo também que nio criemos mais muros entre
nés além daqueles que jd temos, e que, como vimos, sio bastante
dificeis de derrubar. Ouve-se aqui e acold um discurso sobre o
envelhecimento da drea, e com o qual temos de ter muito cuidado para
que nao flerte com o etarismo, como as vezes parece fazé-lo. Precisamos
ter uma compreensao serena e clara dos compromissos intergeracionais e
dos papéis que cumprem as diversas geracoes, percebendo que estas se
complementam e todas devem ter presenca e oportunidades na drea. E
importante primeiro entender que as pessoas €estao vivendo mais, e

principalmente, estdo mantendo sua vida ativa por muito mais tempo
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que as geragbes anteriores. Isto é muito positivo, e é um avango
civilizatério. Em uma das minhas citacoes favoritas de Kant este se
pergunta (Kant, Antropologia AA07 326) “Que massa de conhecimentos,
que invengdo de novos métodos ndo teria legado um Arquimedes, um
Newton ou um Lavoisier com seus esforcos e talentos, se tivessem sido
Javorecidos pela natureza com uma idade que perdurasse um século sem
diminui¢do da forca vital?». Assim é que é importante estabelecer
estratégias que permitam que o corpo docente da nossa drea se renove,
com a abertura de concursos e com a criagio de condigoes para que os
jovens professores ingressem na carreira e 4 permanecam, mas ao
mesmo tempo convidando os colegas para que reflitam sobre o
estabelecimento de politicas que possibilitem que os professores mais
experientes possam continuar atuando em nossos programas,
especialmente com atividades de pesquisa e orientagdo, contribuindo
com seu vasto conhecimento e estabelecendo um didlogo e um
compromisso intergeracional que ¢ extremamente salutar e
indispensdvel para o crescimento e amadurecimento da drea.

A internacionalizagio e o incremento do impacto positivo de
nossa drea na sociedade ¢é e serd fruto justamente deste crescimento e do
nosso amadurecimento. Internacionalizagdo é um longo processo, e
enfrentamos muitos obstdculos, entre eles a propria forma na qual se
estrutura a Ciéncia no mundo, onde paises em desenvolvimento sio
condenados a desempenhar, quase sempre, um papel secunddrio, de
coadjuvantes no maximo. A prépria estrutura editorial mundial, como
mencionei acima, onde grandes editoras ligadas ao capital financeiro
internacional monopolizam o mercado, muitas demandando
pagamentos exorbitantes para a publicacio em suas revistas, é um
empecilho para a divulgacio e insergao das nossas pesquisas. Ha bolhas

que sdo furadas aqui e acold por alguns pesquisadores brasileiros e
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grupos de pesquisa, mas no geral temos dificuldades para colocar nossa
pesquisa no cendrio internacional de ponta. Assim sendo, havemos,
talvez, de repensar estratégias e prioridades. E importante estimular a
internacionalizagdo, o que alguns programas jd fazem, na formagio de
redes latino-americanas, com paises africanos e os “Brics”. Isso nio
implica de modo algum, porém, abandonar redes europeias e
americanas, mas requer, talvez, que estas sejam ressignificadas e
repensadas. Que internacionalizagio queremos? A primeira coisa talvez a
definir seja a de que esta internacionalizagao deve se dar nos moldes da
igualdade de condi¢des, ou seja, ou ela se estabelece como uma via de
mao dupla, com a participagao efetiva da parte brasileira em projetos de
pesquisa, com acesso a financiamentos internacionais, com intercAimbios
efetivos e constantes, ou ela nio acontecerd. A segunda questio a ser
definida é: o que exatamente queremos com a internacionaliza¢do? Aqui
¢ importante que cada pesquisador, e por extensio, cada programa,
defina os seus objetivos: que pesquisas queremos fazer, com quem
queremos e poderemos fazer estas pesquisas e colaboragoes, por que
queremos fazé-las e o que podemos esperar deste processo de
internacionalizagio da pesquisa filos6fica brasileira. A reflexao final a ser
feita com toda a drea penso que seja a seguinte: como conseguiremos,
neste processo, dar contribuicoes efetivamente qualificadas para a
filosofia, contribuindo para o seu progresso, e como podemos fazer a
nossa parte, ainda que pequena, para contribuir com a solugz’lo dos
gravissimos problemas que a humanidade enfrenta no campo ambiental,
ético, epistemoldgico e outros, que perpassam inteiramente nosso
campo do saber?

Por dltimo nio podemos deixar de mencionar o desafio da
inteligéncia artificial. A IA j4 é uma realidade e nao podemos fugir dela.

Professores e estudantes ja usam alguns tipos de IA, especialmente
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modelos LLM (IA generativa) para algumas tarefas relacionadas a sua
atividade. Precisamos debater e definir se hd um uso ético da IA e qual
seria este uso. Ndo tenho duvidas de que a primeira parte desta
interrogaco deve ser respondida afirmativamente: existe sim um uso
ético da IA. A segunda parte (qual seria este uso) precisa ser amplamente
discutida em nossa drea e nas universidades e pelos 6rgaos financiadores
para ontem, jd que o uso da IA j4 estd sendo feito, e por enquanto, sem
nenhuma regula¢do. Tenho defendido em conferéncias que tenho
proferido (por exemplo “O Chat GPT sabe mais sobre Kant que os alunos
da filosofia? “ e “Etica e IA, avancos e implicagoes”) que alguns limites
éticos do uso da IA sdo claros, a saber: a) O pldgio deve ser proibido; b)
Alunos nao podem usar modelos de IA generativa para responder a
questoes de provas, enviando as respostas da IA e ndo as suas como se
suas fossem; c) Estudantes de pés-graduacio nio podem ter suas
dissertagoes e teses escritas pela IA; d) Professores nao podem terceirizar
suas aulas para a IA , de modo que esta crie o contetido para suas aulas e
os professores as apresentem como criagdes suas ; €) Pesquisadores nio
podem submeter para publicagio em seu nome artigos que foram
escritos pela IA generativa. Ao mesmo tempo penso que hd vérios usos
éticos possiveis e cito aqui alguns deles, que sao também claros a) Uso
para debater ideias ou fazer brainstorm; b) Uso para fins de tradugio; ¢)
Uso para revisio gramatical de textos; d) Uso para procura de
bibliografia atualizada ¢) Uso para obtengao de estatisticas, elaboragao
de tabelas e criagao de graficos.

Penso que deve operar aqui, como principio bésico, a regra do
amigo e do prestador de servio imagindrio, ou seja, tudo que antes da
introdugio da IA estdvamos autorizados fazer com um amigo e com um
prestador de servigo imagindrio continuamos podendo fazer. Um aluno

pode discutir e pedir conselhos a um amigo sobre seu trabalho? Parece
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claro que sim, e assim sendo, se isto pode ser feito com um amigo, pode
ser feito com a IA. Um aluno pode ter sua dissertagio revisada
gramaticalmente por um revisor? Também parece que sim, e assim
sendo, por que nao poderia fazé-lo com a [A? Por outro lado, poderia
um aluno plagiar uma dissertagio antes do surgimento dos LLMS?
Certamente que nio, e entdo se assim jd era antes, com a introdugao da
IA serd o mesmo. Poderia um aluno pagar alguém ou alguma empresa
para que esta escreva sua dissertacio? Isso sempre foi condendvel e
proibido e assim continuard sendo se a IA for usada para este fim. Uma
regra fundamental aqui é que todos estes usos permissiveis devem,
porém, ser mediados pela regra de ouro do uso da inteligéncia artificial
que é a supervisio humana sempre, e a regra subsididria (regra do
“disclaimer”, ou declaragao de uso da IA), que é a de que qualquer uso
da IA em artigos e pesquisas deve ser devidamente informado no texto
ou no projeto de pesquisa, ou até mesmo nas aulas e conferéncias.

O problema aqui é que entre aquilo que deveria se obviamente
proibido e aquilo que deveria ser claramente permitido hd uma grande
zona cinzenta e uma série de gradacoes que ainda nio sabemos como
delimitar com clareza. Penso que precisamos, assim, para ontem, de
uma grande discussao nas universidades, institutos de pesquisa,
associacoes cientificas e 6rgaos de financiamento sobre esta temdtica,
com a finalidade de estabelecer “guidelines’ para o uso da IA no seu
estado atual j4 que os problemas nio param de surgir. Esta discussao
penso que também pode e deve ser feita na nossa drea, e com esta
proposta dou aqui o pontapé inicial.

Para finalizar gostaria de aproveitar a oportunidade para dizer que
foi uma grande honra assumir a coordenadoria adjunta da nossa drea na
CAPES por quatro anos. Agradeco a CAPES, aos colegas e aos

programas pela confianga depositada. Tentei dar o melhor de mim,
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sempre tendo em vista o bem da nossa drea, o bem da Filosofia. De
minha parte gostaria de ter feito bem mais, mas todos aqueles que
assumem cargos de gestdo ou de representacio sabem que nem sempre
conseguimos fazer o que planejamos, muitas vezes por circunstincias
alheias a nossa vontade. Deixo aqui a minha contribui¢io modesta sobre
alguns dos nossos desafios, algumas sugestoes, e passo o bastdo, com a
consciéncia do dever cumprido e na certeza de que os préximos trés
colegas que assumirem a tarefa de coordenar a drea conseguirdo fazer
com maestria muitas das coisas que precisam ser feitas, e nos levarao,
com a leveza e transparéncia necessria, mais longe do que fomos.
Derrubemos os muros, que dos seus escombros se construam pontes e
que por estas pontes a Pés-Graduacio em filosofia no Brasil construa seu

futuro.

Declaragao de uso de IA: Neste texto nio houve nenhum tipo de uso de

inteligéncia artificial.
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Este artigo tem o objetivo primordial de ser um relato de
experiéncia, enfatizando em especial nossa vivéncia na formagio de
professores junto ao curso de Licenciatura em Filosofia da Universidade
Federal de Santa Catarina (doravante, UFSC). Desde 2015 estamos
vinculados ao Departamento de Metodologia de Ensino da UFSC,
atuando ininterruptamente com as disciplinas de Metodologia de
Ensino e Estdgios Supervisionados em Filosofia (I e II). As disciplinas de
estdgio sdo responsdveis por inserir os académicos durante dois semestres
numa imersao das intimeras nuances que envolvem a Educagao. Neste
caso, o campo de estigio sempre ¢ uma escola, local onde o entio
académico atuard como profissional, uma vez licenciado e decidido a
abracar a profissao docente.

Iniciaremos nossa reflexdo fazendo alguns apontamentos acerca da
formagao de professores no curso de Licenciatura em Filosofia onde
atuamos. Nossas consideragoes aqui estio diretamente relacionadas aos
relatos dos académicos que chegam as disciplinas de Estdgio

Supervisionado que coordenamos. Nio raro, pelos debates e trocas
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vividas no cumprimento dos estdgios, ouvimos dos estudantes que a
jornada experimentada ao longo do curso de Licenciatura pouco prepara
para a docéncia. Ainda que o sentimento geral seja o de estarem em um
curso de exceléncia, conduzido por um Departamento de Filosofia onde
atuam profissionais altamente gabaritados, os académicos nio se sentem
contemplados, em sua formagio, a pensarem numa possivel facilitagao
diddtica da Histéria da Filosofia apreendida nas diversas disciplinas
cursadas. Praticamente inexiste o pensar em como transmitir os
conteidos numa linguagem mais acessivel para turmas de Ensino
Médio. Essa tarefa, amitde, é delegada para as disciplinas ditas
“pedagégicas”, num modelo dicotdémico que parece separar, dentro da
prépria licenciatura, disciplinas bacharelescas das voltadas ao preparo
para o ensino. Um ponto especifico e sintomdtico para darmos razio e
vermos coeréncia no relato de nossos estagidrios relaciona-se ao
chamado PCC: a prdtica de componente curricular. Para elucidarmos
no que consiste essa prdtica, destacamos que diversas disciplinas do
curso de Licenciatura em Filosofia da UFSC possuem uma parte de sua
carga hordria destinada a priticas de componente curricular, os
chamados PCCs, que consistem em direcionar os académicos ao
desenvolvimento de habilidades e competéncias diddtico-pedagdgicas
relacionadas aos contetidos estudados no semestre. A titulo de exemplo:
a disciplina de Histéria da Filosofia II possui carga hordria de 90 horas
aulas. Dessas 90 horas aula, 18 horas sio destinadas ao PCC. Ou seja,
20% da carga hordria da disciplina estd destinada (ou deveria estar
destinada) a direcionar os académicos a realizagao de alguma atividade
pratica para cumprimento da disciplina. Podemos inclusive destacar que
parte da ementa desta disciplina versa sobre “Atividades prdticas de
ensino, pesquisa ¢ extensdo nesses temas . Importante: as disciplinas do
curso que possuem PCC em suas ementas, em geral mencionam

atividades prdticas de ensino, pesquisa e extensio nos temas estudados



A situagao da filosofia no ensino superior brasileiro

a0 longo do semestre. No entanto, os estagidrios relatam que com raras
excecoes, dificilmente essas atividades sio exigidas dos académicos, e
assim, nio sao desenvolvidas.

Dentre as atividades prdticas que muito auxiliariam os
licenciandos, podemos citar por exemplo o preparo de um pequeno
plano de aula, ainda que reduzido, para exposi¢ao aos demais colegas
que frequentam a disciplina. Assim, o académico pode organizar uma
breve apresentagio e postar-se a frente dos colegas de sala para
desenvolver habilidades de exposi¢ao, capacidade de mensurar o tempo
utilizado, depurar a diccio e a entona¢io de voz, usar o quadro, e
sobretudo vivenciar a experiéncia de exercer uma das prdticas que lhe
serd exigida nos estdgios supervisionados: preparo e exposi¢ao de temas,
de modo didético, para um grupo de estudantes em uma sala de aula,
num tempo especifico (ainda que aproximado) pré-determinado. Se
essas praticas fossem executadas nas diversas disciplinas do curso que
possuem PCC (disciplinas que perpassam as mais variadas dreas da
Filosofia), os académicos provavelmente nio chegariam aos estdgios
sentindo-se despidos de habilidades minimas para a docéncia. H4 quem
diga que a responsabilidade fundamental desta formagio para a
docéncia compete unicamente as disciplinas (ditas) pedagdgicas, tais
como Diddtica, Metodologia de Ensino, e os préprios Estdgios
Supervisionados. Evidentemente que estas disciplinas possuem esta
responsabilidade essencial voltada para a formacio docente, mas esta
responsabilidade ndo é (nem poderia ser) exclusiva destas disciplinas. Na
prética, todas as disciplinas do curso sio pedagdgicas, porque o curso é
um curso de Licenciatura. Para exemplificar: logo no primeiro periodo
do curso, ao estudar os pré-socrdticos na disciplina de Histéria da
Filosofia I, o académico deve (ou deveria) ser estimulado a fazer o

exercicio mental de pensar em como poderia falar da teoria de Herdclito
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e Parménides (por exemplo) para adolescentes, e esse exercicio deve ser
estimulado (e auxiliado) pelo professor da disciplina. Do contrdrio, os
académicos passardo por todo o curso “aguardando as disciplinas
pedagdgicas”, num modelo bem conhecido e tiao reproduzido hd
décadas em tantas Licenciaturas, o chamado modelo 3+1 (trés anos de
disciplinas bacharelescas + um ano de disciplinas pedagégicas). E o que

afirma Ester Heuser:

Os cursos de Licenciatura em Filosofia tém deixado as suas disciplinas
pedagdgicas a cargo dos departamentos de Educagio sem estabelecer nenhum
tipo de didlogo que possa sustentar, tematizar e problematizar as
especificidades da formacao desses futuros professores de Filosofia. O que se
faz, entao, apesar das Diretrizes e dos pareceres conselheiros, é reproduzir o
cldssico modelo 3+1: trés anos das “disciplinas de contetido” bésicas (Histdria
da Filosofia, Teoria do Conhecimento, Frica, Légica, Filosofia Geral:
Problemas Metafisicos), e mais um ano com a oferta das “disciplinas
pedagégicas”, ainda que agora estejam diluidas ao longo do curso. Alguns
poderio afirmar que isso é parte do passado, que as Licenciaturas em Filosofia
estao tomando para si o problema da formagio de seus professores uma vez
que os colegiados tém dado prioridade & abertura de vagas para professores de
Metodologia do Ensino de Filosofia e Estdgio Supervisionado com formacio
na drea especifica, no entanto, é fato que para estes tém ficado praticamente
toda a responsabilidade da especificidade da formagio para o ensino de
Filosofia e, pode-se afirmar que em boa parte dos cursos de Licenciatura em
Filosofia a formacio para a docéncia filoséfica é problema de poucos (Heuser,
2010).

Extremamente importante ressaltarmos aqui uma obviedade: os
professores das disciplinas de Diddtica, Metodologia de Ensino e
Estdgios Supervisionados nio possuem a “férmula mdgica para
demonstrar como ensinar’ em um ou dois semestres, como exercer

satisfatoriamente as demandas complexas exigidas pela docéncia nos
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niveis Fundamental e Médio. Essa é uma responsabilidade que compete
a todos os professores do curso, afinal, se trata de uma Licenciatura! E
algo de pior ainda pode ocorrer: os académicos terem uma formagio
com tanta énfase ao perfil bacharelesco, que comecem a considerar que
as disciplinas ditas pedagdgicas sio “menores’, “menos importantes’,
que as questoes relacionadas 3 Educa¢io “no sao filoséficas”, como se as
questoes referentes 4 Educagao niao fossem fundamentais para a Filosofia
desde os gregos até a contemporaneidade. Como se fosse possivel
pensarmos em Etica, Politica, Estética, Linguagem, Epistemologia, sem
relacionarmos estas dreas 2 Educagio. Um curso de Licenciatura precisa
ter um corpo docente que entenda ser responsabilidade do coletivo
formar professores, e a pratica de componente curricular (PCC) existe
também para isso: para que os académicos pensem, preparem e
executem planos de a¢do voltados ao exercicio da exposi¢do, do falar em
publico, de sentir a sala de aula como um campo de atua¢io, o campo
de atuacio do futuro profissional licenciado.

Em geral, e por isso trouxemos a tona o tema do PCC, os
académicos relatam que na maioria das disciplinas cursadas ao longo da
licenciatura o PCC nio é executado, nio ¢é exigido pelos professores
regentes das disciplinas. Nao raro, ouvimos os estudantes nas conversas
iniciais nas disciplinas de Metodologia de Ensino e Estdgios
Supervisionados relatarem que o PCC, costumeiramente, estava no
plano de ensino dos professores regentes das disciplinas ao longo da
Licenciatura, mas figurava de modo meramente “decorativo”, porque
rarissimos foram os professores que efetivamente solicitaram aos
académicos que desenvolvessem as préticas de componente curricular.
Para nds, isso ¢ extremamente preocupante, nio sé pelo fato de parte
significativa da carga hordria do curso nio ser destinada aquilo para que

se destina, mas também (e fundamentalmente) pelo fato dos préprios
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académicos reconhecerem na auséncia dessas priticas uma lacuna
significativa em suas formagoes. O sentimento relatado é o de que
passam por um curso de licenciatura com viés bacharelesco, pois
praticas de ensino e componentes curriculares que envolvam preparo e
exposicio de temas (por exemplo) nio sio exigidos ao longo da
caminhada, embora constem nos planos de ensino dos professores das
disciplinas ditas “duras” (ndo com viés especificamente pedagdgico). Por
conta disso, muitos académicos chegam na disciplina de Metodologia de
Ensino (7° periodo) relatando que jamais refletiram ao longo do curso
sobre docéncia, e se veem na iminéncia de cursar os estdgios
supervisionados ndo se sentindo minimamente preparados para tal
demanda.

Um outro aspecto que consideramos extremamente relevante a ser
mencionado neste relato de experiéncia: as diversas dificuldades
encontradas pelos formandos para exercer a profissio docente. Em nossa
experiéncia orientando e acompanhando estdgios supervisionados hd
tantos anos, auxiliamos centenas de professores a finalizarem a
Licenciatura em Filosofia, e dezenas destes antigos académicos hoje
atuam como docentes nas mais diversas redes de ensino, em Ambito
municipal, estadual e federal. Muitos inclusive sdo parceiros no trabalho
cotidiano, atuando como supervisores de estzigios supervisionados,
abrindo as portas de suas salas de aula nas diversas escolas para
acolherem estagidrios, assim como um dia foram acolhidos por um
supervisor quando realizaram seus dois estdgios obrigatérios.

E fato que nos enche de alegria vermos jovens professores atuando
com entusiasmo e se identificando com a profissao docente, levando a
Filosofia para turmas de Ensino Médio. Por outro lado, identificamos
nesses recém-formados professores a percep¢ao, cada vez mais prematura

(muitas vezes isso se d4 ainda no decorrer do préprio estdgio no curso de
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Licenciatura) das condicoes progressivamente mais adversas para o
exercicio do magistério.

As dificuldades constatadas envolvem os saldrios nao tao atrativos
combinados com o excesso de carga hordria trabalhada em sala de aula,
onde muitas vezes professores ministram quase 40 (quarenta) aulas por
semana, ou até uma carga hordria ainda mais excessiva. O jovem
professor que leciona no Ensino Médio costumeiramente se vé num
dilema existencial: como manter o vigor de uma pesquisa filoséfica, por
exemplo num curso de mestrado, aliado a alta carga de uma carreira
docente que lhe exige lecionar Filosofia para os trés anos do Ensino
Médio e, frequentemente, em mais de uma escola? O tempo exigido a
dedicagao e preparo de boas aulas nio é pequeno. Como conciliar uma
carga hordria em sala de aula tao ampla com o tempo necessirio exigido
ao devido preparo de boas aulas para as mais variadas turmas? Além
disso, as demandas que envolvem a atuagio dos docentes nas escolas
publicas tém acarretado cada vez mais excessivo trabalho burocrético:
preenchimento semanal de didrios on-line (sob risco de puni¢io em caso
de nio preenchimento), exigéncia regimental de um nimero grande de
avaliagbes por bimestre (ou trimestre), cerceamento cada vez mais
intenso da liberdade de cdtedra dos docentes, preparo especifico de
contetidos adaptados para alunos neurodivergentes ( o que amplia
significativamente o trabalho), etc. Deste modo, este contexto que se
escancara no cotidiano da profissio faz os professores muitas vezes
sentirem que ¢ humanamente impossivel contemplar inGmeras
exigéncias de modo minimamente satisfatério. Diante de uma realidade
que cada vez mais parece oprimir os seus sonhos enquanto profissionais
do ensino, muitos desistem do magistério. Outros tantos, desistem da
Licenciatura ao longo do curso, uma vez que os indices de evasao dentro

das universidades sio notdrios. Adolescentes que cursam o Ensino
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Médio raramente sonham em ser professores: isso diz muito sobre nossa
sociedade, sobre a escolha pelas humanidades. Vivemos algumas crises
na Educacio, que se dao em diversos niveis, e isso também precisa ser
discutido na formacao dos académicos de Licenciatura!

O desprezo pelas humanidades que se espalha por diversas
camadas de nossa sociedade parece ser sintoma de um imediatismo que
pouco se importa com uma formagcao sélida. Este fendmeno, que parece
nao ser exclusivo de nosso pais, impele muitas vezes os préprios pais a
nao quererem que seus filhos se aprofundem em estudos filoséficos,
vistos como “perda de tempo” ou “nido rentdveis’, como se ampliar a
visao de mundo e a criticidade nio fossem importantes para um

individuo em formagao. E o que nos aponta Martha Nussbaum:

Antes de tudo, a educagio para o crescimento econémico despreza essas dreas
da educagio da crianca porque elas nio parecem conduzir ao progresso
pessoal ou ao progresso da economia nacional. Por essa razio, no mundo
inteiro os cursos de artes e humanidades estao sendo eliminados de todos os
niveis curriculares, em favor do desenvolvimento dos cursos técnicos. Os pais
indianos orgulham-se do filho que é aceito nos institutos de tecnologia e
administracdo, e se envergonham do filho que estuda literatura ou filosofia,
ou que deseja pintar, dangar ou cantar. Os pais americanos também estdo se
movendo rapidamente nessa direcio, apesar da longa tradi¢io das artes
liberais (Nussbaum, 2019).

Esses fatores aqui apontados afetam diretamente o trabalho
realizado em sala de aula pelos professores de Filosofia nas escolas.
Percebemos na caminhada docente, e estamos nesta caminhada h4 31
anos, que tantos professores amam suas profissdes, mas esse amor é
proporcional ao cansago e a sindrome do esgotamento profissional, que
afasta tantos excelentes profissionais de suas atividades laborativas. Esse

tipo de situagio, diretamente relacionada as condigbes materiais da
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existéncia, faz com que muitos jovens professores dotados de extrema
aptiddo para o ensino de Filosofia no ensino médio prefiram pleitear
uma bolsa de estudos no mestrado ou doutorado. Assim, poderio se
dedicar A pesquisa com condi¢ées mais adequadas para futuramente
regressarem 4 sala de aula. Deste modo, muitas escolas perdem bons
profissionais docentes porque se tornou mais atrativo a estes
profissionais pleitearem um bolsa de mestrado, e na sequéncia buscarem
outra bolsa para cursarem doutorado, para futuramente regressarem 2
docéncia mais gabaritados e possivelmente num ambiente que lhe
ofereca melhores condi¢bes de trabalho. Fazer pesquisa remunerada
torna-se, entao, um plano de carreira possivelmente mais interessante
que trabalhar com uma carga hordria docente extremamente excessiva e
extenuante, sem perspectivas de ascensio profissional a curto, ou mesmo
longo prazo. Quando percebemos nossos estagidrios ou antigos
estagidrios (hoje professores formados atuando nas redes de ensino) se
vendo diante desse dilema, torna-se nitido para nés que eles estido
vivendo uma angtstia semelhante a relatada por Edith Stein em seus

escritos autobiogréﬁcos:

No verio de 1916 veio um periodo de falta total de apetite que se repetiu
algumas vezes no decorrer do ano, o que me fez perder quase 10 quilos. No
meu intimo cheguei & conclusio de que o ensino na escola e o trabalho
filoséfico intensivo seriam incompativeis ao longo do tempo. Para mim ficou
bem claro que deveria, sem demora, deixar o ensino na escola, embora eu o
amasse tanto, se quisesse ter a esperanca de produzir um trabalho cientifico

sério em termos filoséficos (Stein, 2018).

Uma outra questio fundamental muitas vezes sentida pelos
estagidrios e jovens professores: o desprezo que grande parte da

sociedade tem dedicado a Filosofia e humanidades em geral, bem como
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as ciéncias, num mundo onde o poder dos influencers e TikTokers faz
com que tantos adolescentes (e também adultos) estejam convictos de
que uma opinido desprovida de qualquer fundamentagio filoséfica e/ou
cientifica tem o mesmo poder de validade que uma teoria reconhecida e
aceita pela comunidade cientifica académica. O contexto pds
pandémico trouxe as escolas uma avassaladora onda de discursos
antivacina e anticiéncia, cerceamento a liberdade de cdtedra dos
professores e perseguicdo aos profissionais docentes por grupos tais
como “Escola sem partido”, que defendem a falaciosa tese de que os
professores das dreas de humanas sio “corruptores da juventude” (parece
que desde Sécrates a Filosofia nao tem paz!), que pretendem inserir na
mente dos estudantes ideias perniciosas e perigosas. Em meio a tanto
patrulhamento para exercer seu oficio, tantos professores passaram a ter
receio de sofrerem perseguicdes e processos administrativos (e muitos
sofrem!) basicamente por estarem levando conteddos para suas aulas
previstos nas Bases Curriculares. A¢oes mal-intencionadas onde falas
sejam tiradas de contexto podem arruinar a carreira de um docente,
simplesmente por estarem exercendo sua profissio. Vivemos hoje em
uma sociedade na qual grande parte da populagao parte do pressuposto
de que professores sao “perigosos e perniciosos”, uma sociedade onde hd
governantes que querem proibir ou incinerar livros!

Esta aversdo ao trabalho docente por algumas camadas sociais ¢
oriunda do simples fato dos professores cumprirem o que determinam
as Leis e as Bases Curriculares. Afinal, s3o as préprias Bases Curriculares
Nacional e Estadual que estabelecem que os docentes na drea de
Filosofia devem trabalhar com a duvida, o contraditério, langarem

hipétCSCS € romperem com 0O S€nso comum:

De posse desses instrumentos, espera-se que os jovens elaborem hipéteses e

argumentos com base na sele¢io e na sistematiza¢io de dados, obtidos em
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fontes confidveis e solidas. A elaboracio de uma hipétese é um passo
importante tanto para a construgio do didlogo como para a investigacio
cientifica, pois coloca em prdtica a ddvida sistemdtica — entendida como
questionamento e autoquestionamento, conduta contriria i crenca em

verdades absolutas (BNCC, 2018).

Ademais, como impor limites ao fazer filoséfico auténtico, que
desconhece cerceamentos a investigacdo? Como impor a Filosofia dar as
costas a supostas questdes proibidas? Negar a Filosofia (e ao docente de
Filosofia) a possibilidade de pensar sobre determinadas questoes (de
género, raga, questoes éticas, poh'ticas, estéticas, epistemolégicas) ja nao
seria, exatamente, negar a Filosofia? Deveria entdo ser o professor de
Filosofia no Ensino Médio um simples autdmato que reproduz
acriticamente, ipsis litteris, o que estd escrito no livro diddtico e cobrar
esses conteddos dos alunos em provas e exames, para se limitar a atribuir
a eles um crédito cultural e uma nota? Esse engessamento adoece os
docentes que se mostram cada vez mais temerosos e entregues a propria
sorte, pois o0 mesmo Estado que deveria lhes proteger muitas vezes é o
primeiro a lhes ameagar, com processos administrativos infundados
movidos por perseguicoes de ordem politica. Contraditoriamente, o
mesmo Estado que tantas vezes persegue, ¢ o Estado que estabelece em

sua Base Curricular que:

Ao refletir sobre as profundas transformacées das sociedades complexas e as
mudancas cientificas e tecnoldgicas, a Filosofia oportuniza problematizar e
significar os sentidos existenciais e seus valores. A formagio humana
propiciada pela Filosofia promove a capacidade de abstracio, o pensamento
critico e a disposicdo para aceitar a pluralidade de posicionamentos e, ao
mesmo tempo, estimular a curiosidade, a criatividade ¢ a autonomia,
essenciais ao protagonismo juvenil. A Filosofia estimula o exercicio da

reflexdo, evitando a segmentagio ou a fragmentacio do saber, promovendo a
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capacidade de imaginar e criar hipdteses para alternativas aos problemas. Para
tanto, sua presenca na drea de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas propicia
tanto o hdbito do pensamento reflexivo dos(das) estudantes, quanto o cultivo

de competéncias necessdrias 4 formagio humana integral (BCTC, 2020).

Nesta busca pela formagio integral, & qual a Filosofia ¢
fundamental, constatamos ao longo desta reflexdo que a missao do
professor de Filosofia no Ensino Médio ¢é hercilea! Num mundo tio
acelerado, onde os adolescentes incansavelmente passam os dedos pela
tela do celular nutrindo-se de videos curtissimos, conseguir prender a
atengao destes alunos multiconectados e com pensamento disperso nem
sempre ¢ simples. Vivemos em tempos de trabalhos escolares (e muitas
vezes universitdrios!) produzidos instantaneamente pela inteligéncia
artificial, influencers que, sem base cientifica, moldam pensamentos com
videos replicados em grupos de WhatsApp. O professor, tantas vezes
empregado em uma escola que lhe oportuniza como recursos
pedagdgicos um quadro-negro e giz, luta para que seus alunos
caminhem pelo bésico: que leiam e escrevam. E a exceléncia de certos
professores por vezes é tao peculiar e notdria, que hd circunstincias em
que, a partir da teoria de um filésofo ou filésofa, um didlogo proficuo se
estabelece em sala de aula. Perguntas sao emitidas com misto de espanto
e ingenuidade: o espago para a filosofia se oportuniza, e o professor
sente uma alegria muitas vezes silenciosa, entendida somente por
aqueles que tém o gosto pelo lecionar. E a Filosofia sendo presente em
turmas de Ensino Médio! Apesar de tantos ventos contrdrios, hd
docentes fazendo trabalhos belissimos nas escolas publicas por onde
caminhamos! E isso também se faz presente em muitas aulas ministradas
pelos estagidrios da Licenciatura onde atuamos!

Faz-se necessirio compreendermos que a formagio na

Licenciatura em nada perde para a formagio no Bacharelado. A
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formagao do profissional com habilitagiao na Licenciatura em Filosofia é
responsabilidade de todo o corpo departamental envolvido neste
processo, do primeiro ao ultimo periodo de formagio no curso de
graduagio. E responsabilidade conjunta pensar estratégias para a boa
docéncia. Afinal, quem considera simples explicar com éxito, por
exemplo, as formulagées do imperativo categérico kantiano para mentes
adolescentes? Ademais, optar pela Licenciatura em Filosofia pode, sim,
ser uma escolha. Uma escolha que nada deve 4 escolha pela formagio no
Bacharelado. Pode ser uma primeira e ldcida escolha, porque a

Licenciatura nio é um segundo lugar.
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1. Introducio

ensino de Filosofia ocupa lugar central na formagao critica, ética e
Ocidadi dos estudantes da Educa¢io Bdsica, contribuindo para o
desenvolvimento da capacidade reflexiva, da argumentagao racional e da
compreensdo das multiplas dimensoes da realidade social. No contexto
das politicas educacionais brasileiras, a presenca da filosofia no ensino
médio ¢ respaldada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDB), em sua reformulagao de 2008, pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais e as orientacoes da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). Apesar de sua retirada em 2024 dos curriculos do ensino
médio, com a implementagio do Novo Ensino Médio, que excluia a

filosofia do cardter de obrigatoriedade, a restringido como componente
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curricular diluido no 4mbito da drea de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas em cardter formativo e interdisciplinar, em 2025, com mais
uma reformulacio da BNCC, o Novissimo Ensino Médio restitui a
autonomia da filosofia como componente curricular.

Nesse cendrio nacional, o Centro de Educagio Aberta e a
Distancia da Universidade Federal do Piaui (CEAD/UFPI) assume
papel estratégico ao ofertar a formagio inicial de professores de Filosofia
na modalidade a distincia, ampliando o acesso ao ensino superior
publico e contribuindo para a interioriza¢ao da educagio no estado do
Piaui. A Licenciatura em Filosofia do CEAD/UFPI estd alinhada as
normativas legais vigentes e as demandas do Novissimo Ensino Médio,
preparando docentes capazes de atuar de forma critica e contextualizada,
considerando as transformagoes curriculares e pedagdgicas em curso. A
modalidade EAD, ao articular tecnologias digitais, media¢io pedagdgica
qualificada e priticas formativas reflexivas, possibilita a construgao de
saberes filoséficos e pedagdgicos necessdrios ao exercicio da docéncia no
Ensino Médio.

Nesse sentido, tomando como base a relagio entre educacio a
distAncia no Piaui e o ensino de filosofia, nas se¢des que seguirdo serd
construida uma abordagem conceitual, metodoldgica e histdrica sobre

educacgio a distincia no Brasil, Piaui e o ensino de filosofia.

2. Do conceito de EaD

Quando surge o tema “educagdo a distincia” nos debates preliminares,
como por exemplo numa primeira aula de introdu¢io a educagio a
distAncia, o horizonte primeiro na fala dos/das estudantes é o de tomar
educagio a distAncia como um modelo educacional que propéem
metodologias de ensino mediado por internet (e tantos outros recursos

de midia atual). Isso gera inimeros debates em sala de aula, mas
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também representa uma pléiade de concepgoes equivocadas sobre o que
ocorre ou o que pode ocorrer num processo de ensino via modalidade a
distancia.

A questdo fica mais complicada, e o estranhamento conceitual
sobre o que vem a ser educacio a distdncia fica mais presente entre os
discentes, quando os submeto a uma certa experiéncia em sala de aula.
Primeiro pego um texto de Rousseau, Discurso sobre a Origem da
Desigualdade Entre os Homens. Promovo a leitura da primeira parte
(segao) do ensaio. Instalo o debate sobre o que entenderam do texto de
Rousseau. Os discentes apresentam suas perspectivas sobre o texto.
Entado eu lango a seguinte pergunta: essas informagdes que vocés
(alunos/alunas) obtiveram sobre como surge a desigualdade entre nés,
humanos, vocés aprenderam com quem? Muitos dizem: aprendemos
lendo! E eu completo: aprendemos lendo naquilo que Rousseau
escreveu; aprendemos com ele, Rousseau; ele, Rousseau, acabou de nos
informar sobre uma perspectiva referente a origem da desigualdade
entre os homens. Rousseau nos ensinou (nos ensina) através (mediado)
por um texto cuja primeira publica¢io é datada do século XVIII (mais
precisamente, 1755).

Essa experiéncia de aprender com Rousseau a distincia (tanto
distante de nés no tempo, quanto distante de nds no espago), nos abre a
compreensao sobre o que vem a ser educagio a distdncia (e as diferentes
técnicas sobre ensinar a distdncia). Cai o falso dogma do imagindrio
popular de que educagio a distincia (e ensinos a distincia) ' devem

necessariamente ter mediagio executdria via tecnologias e midias digitais

' Nio nos aprofundaremos no estabelecimento de debate mais ampliado sobre a diferenca entre
educagio a distancia e ensino a distincia, por nio ser nosso foco. Mas, resumidamente, educa-
¢4o a distancia é compreendida como uma rede tedrica de viés pedagdgico e filoséfico sobre
uma concepgio de modalidade educacional, enquanto ensino a distAncia se refere especifica-
mente 4s mais diversas metodologias de ensino aplicadas pelos processos envolvendo a moda-
lidade educagio a distAncia em si (aplicabilidade) prética. (Cf. Moran, 1994; Moran, 2011).
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(nos termos como as conhecemos hoje). Mas como vimos, o livro é um
elemento mediador num processo de ensino a distdncia. Ainda agora, se
pegarmos um dos didlogos de Platdo, ou a Critica da Razio Pura (de
Kant), ou Origens do Totalitarismo (de Hannah Arendt), essas pessoas
estardo nos ensinando sobre suas perspectivas, respectivamente, de
justica (Platao — A Repiiblica), dos limites da metafisica e de como
acessamos o mundo (Kant — Critica da Razido Pura), ou das origens do
totalitarismo no século XX a partir da andlise de elementos histdricos
como o nazismo e o stalinismo (Hannah Arendt — Origens do
Totalitarismo).

O que podemos tirar, conceitualmente falando, sobre o que é
educagio a distAncia? A literatura sobre educacio a distincia nos traz
um vasto capital teérico sobre o que seria educagao a distincia®. Mas, de
modo bastante panorimico e resumido, poderfamos dizer que se trata
da perspectiva sobre uma modalidade de ensino onde docentes e
discentes podem estar separados espacial ou temporalmente’, porém,
mediados por tecnologias utilizadas nos processos educacionais — livros,

textos, internet, chats, ambientes virtuais de aprendizagem4 (AVAY) etc.

3. Da histéria da EaD no Brasil

H4 duas formas de fazer a leitura histérica no processo de surgimento,
adaptagao e concretizagio da educagio a distAncia no Brasil: a) a
primeira é de ordem cronolédgica, com listagem de aparecimento dos

cursos que eram desenvolvidos através da modalidade a distancia; essa

2 Sobre conceitos de educagio a distincia, Cf. Segundo Holemberg (1977); Garcia Aretio

(1987); Peacok (1996); Chaves (1999); Moore ¢ Kearsley (1997); Moran (2011).

3 Como um adendo conceitual, quando dizemos “podem estar separados temporalmente, que-
remos efetivamente dizer que nio é necessdria a separagio temporal. E isso é possivel gracas as
salas virtuais de encontros e reunides em tempo real, como é o caso do Google Meet;

4 Sobre ambientes virtuais de aprendizagem, Cf. Almeida, M. E. B, (2002); Kenski, V (2006);
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forma tem, também, relagio com a cronologia das normativas nacionais
(legalizagao da modalidade a distancia de ensino no Brasil); e b), que ¢
referente as geragdes da educacio a distincia no Brasil e modelos
metodolégicos empregados em cada uma das geragdes (adequagio as
tecnologias empregadas e que foram surgindo ao longo da consolidagio

da educacio a distAncia no Brasil).

a)  Cronologia

Em 1904, o jornal do Brasil trazia o antincio sobre oferecimento
de cursos por correspondéncia (incluindo datilografia). Se tratava de
cursos oferecidos pelas Escolas Internacionais (aqui no Brasil, uma filial
norte-americana)’. A finalidade era especificamente a de oferecer cursos
((pagos) com foco em capacitagio profissional. Eis ai 0 marco simbdlico
do inicio da educagao a distincia no Brasil. Nas décadas seguintes,
outros cursos foram sendo apresentados pela iniciativa privada, como
por exemplo o Instituto Monitor, fundado em 1939, e o Instituto
Universal Brasileiro, fundado em 1941 — ambos também aconteciam
por correspondéncia. O foco era oferecer cursos de cardter
profissionalizantes.

Mas em 1923 ji surgia no Brasil a utilizagdo de um recurso
mididtico diferente da correspondéncia; era o rddio. A Rddio Sociedade
do Rio de Janeiro, fundada naquele e ano, e doada em 1936 ao
Governo® (pelo entio fundador, Roquette-Pinto) surgia com o objetivo
basico de difundir conhecimento e cultura’. Nos anos sombrios da
ditadura militar, com o objetivo alegado de reduzir o analfabetismo, o

regime militar brasileiro institui o processo de alfabetizagao via rddio —

5 Cf. Hermida; Bonfim, 2006.
¢ Passando a ser conhecida como Ridio MEC.

7 Cf. Hermida; Bonfim, 2006
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primeiro em cardter experimental, em 1969 (Decreto-Lei n°
1.044/1969, Art. 1°); depois concretizado como politica educacional
pela LDB de 1971%.

Dos anos 80 a 90, entram no novas tecnologias, inaugurando
nova roupagem a educagio a distAncia no Brasil. Entra em cena a
televisao, as transmissoes via satélite e as midias de armazenamento de
dados (videoaulas, disquetes, CD-ROM etc.) como meios
complementares. Em meados dos anos 90, mais especificamente em

1996, Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, em seu artigo 80, declara:

Art. 80. O Poder Publico incentivard o desenvolvimento e a veicula¢io de
programas de ensino a distincia, em todos os niveis e modalidades de ensino,
e de educagio continuada. §$1° A educagio a distdncia, organizada com
abertura e regime especiais, serd oferecida por institui¢oes especificamente
credenciadas pela Unido. §2° A Unido regulamentard os requisitos para a
realizacio de exames e registro de diploma relativos a cursos de educacio a
distincia. §3° As normas para a produgio, controle e avaliagio de programas
de educagio a distAncia e a autorizacio para sua implementacio, caberdo aos
respectivos sistemas de ensino, podendo haver cooperagio e integragio entre
os diferentes sistemas. §4° A educagio a distAncia gozard de tratamento
diferenciado, que incluird: I — custos de transmissdo reduzidos em canais
comerciais de radiodifusio sonora e de sons e imagens; II — concessio de
canais com finalidades exclusivamente educativas; III — reserva de tempo
minimo, sem 6nus para o Poder Publico, pelos concessiondrios de canais

comerciais.

A LDB de 1996 sacramenta e efetiva a legitimidade do ensino na
modalidade a distAncia no Brasil. A defini¢io legal de como

deveriam/devem ocorrer o processo de implementacio efetiva do artigo

8 Posteriormente chancelado pelo Decreto n° 68.908/1971 e, no ano seguinte, pelo Parecer CFE
n° 699/1972 — reconhecendo o ensino por rédio como vélido para supletivo.
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80 da LDB de 1996 veio 2005, quase uma década depois. O decreto
presidencial N©5.622 de 19 de dezembro de 2005 estabeleceu os
critérios de implementacdo, solicitagio de credenciamento e de
funcionamento da educacio a distdncia no Brasil — incluindo o ensino
universitdrio.

De 2005 até os dias atuais, o ensino universitdrio via modalidade
a distdncia no Brasil foi ganhando espaco tanto nas universidades
publicas quanto na rede superior de ensino privado. Algumas brechas da
norma foram permitindo a cria¢do precarizada das muitas instituigoes
de ensino superior da rede privada. Visando a corre¢io dos problemas, o
governo Lula, que em seu mandato em 2005 havia instituido o decreto
N°5.622/2005, em marco de 2025, vinte anos mais tarde, assina o
Decreto N° 12.456, de 19 de maio de 2025 e a Portaria MEC Ne 378,
de 19 de maio de 2025. Estes (o Decreto N° 12.456/2025 e Portaria
MEC Ne 378/2025) definem o que podemos chamar de O Novo
Marco Legal da Educacio a Distincia no Brasil.
Com o Novo Marco Legal da Educagiao a Distdncia, novas regras
surgem como lastro regulador. Cursos na drea de satde sao impedidos
de funcionar na modalidade a distincia. Cursos de licenciatura deverao
ter carga hordria com 50% do seu funcionamento com atividades
presenciais. Nesse contexto, é aberto os precedentes legais para que a
modalidade presencial também possa funcionar com parte da carga
horéria através da modalidade a distdncia — desde que seja previsto nos

planos politicos pedagdgicos dos cursos.

b)  Geragoes da educacio a distincia
O que basicamente diferencia a educacio a distdncia da década de

20, 30 para a geragdo das décadas de 70, 80 e da geracio atual é o
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aparato tecnoldgico. Passando da correspondéncia fisica nos correios
para o rddio; saltando do rddio para a televisio e meios de gravagao de
midia digital; partindo de “Um Salto para o Futuro” (em 1991) e do
“Telecurso 2000” (1995) para os ambientes virtuais de aprendizagem
como o Moodle (2002) e o Sigaa (2005), chegando as salas virtuais de
conferéncias sincronas de hoje — exemplo do Google Meet (2017).

Com desdobramento de todas as mudangas no aparato técnico e
tecnolégico utilizado nos processos de ensino a distincia, como efeito
prético, houve igualmente a provocagiao de mudangas nas metodologias
empregadas. Nesse contexto de transformacio metodolégica e de
surgimento novas tecnologias aplicas ao ensino a distincia, a educagao a
distancia persiste e segue se consolidando, enquanto o ensino a distAncia
sofre alteracdes substanciais.

E ¢ a partir dessa conjuntura de evolu¢io técnica, tecnoldgica e
metodolégica que, segundo Moore e Kearsley (1996), ¢ possivel
visualizar e classificar as diferentes sucessdes das geracoes da educagio a
distAncia. Aqueles autores classificam cinco geragdes diferentes:

I — Geragao 01: media¢io unicamente por correios, com interagio lenta
e processos completamente assincronos;

IT — Geragao — 02: mediagao via material impresso e por intermédio da
TV, com centros e nucleos de recepgao, ondo os processos de interagao
sa0 ainda assincronos (embora transmissdes possam ter ocorrido ao vivo,
a interagao permanecia por meio de troca assincrona de informagoes);
III — Geragdo 03: hd meios e locais adequados para a realizagao das
atividades diddtica, hd utilizagio de midias digitais, os docentes passam
a interagir e contribuir ativamente na construcio do ensino, hd figura
do mediador e, nesse sentido, hd um tipo de sincronismo no processo de

troca de informacaes;
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IV — Geragio 04: surge o uso da internet e, embora a interagao discente-
docente nao seja de modo completamente sincrono, a relagio interativa
é controlada pelo discente;

V — Geragao 05: processo baseado no uso da internet como recurso
mediador, através de redes sociais e ambientes virtuais de aprendizagem,
ocorrendo maior autonomia do discente e havendo interacoes sincronas.
Consideremos o que dissemos no comeco deste capitulo em relacao a
Rousseau. Foi dito que ainda hoje Rousseau continua nos ensinando
sobre a origem da desigualdade entre os humanos através do seu texto
de 1755, o Discurso sobre a Origem da Desigualdade Entre os Homens.
Mas, mesmo Rousseau nos ensinando, as informagoes passadas por seu
texto podem ser questionadas ao préprio Rousseau. E preciso um
mediador que tenha leituras em Rousseau: o/a docente. Agora
lembremos das caracteristicas gerais da Gerag¢ao 05. Dissemos que o
processo de ensino é baseado no uso da internet, via redes sociais e
ambientes virtuais de aprendizagem, fato que gera maior autonomia do
discente e interagdes sincronas com o docente — ainda que discente e
docente estejam em espagos fisicos diferentes. Do texto do Rousseau,
passando pelas geragoes 01, 02, 03, 04, e chagando na geracio 05, o
principal ganho, podemos dizer, foi o aumento considerdvel nos
processos de interagio entre discente e docente. A efetivagio das
atividades sincronas possibilitou o melhoramento considerdvel no

processo de construgio de conhecimentos.

4. A histéria da EaD no Piaui

Se considerarmos por exemplo a pulverizagdo, por todo territério
nacional, dos cursos oferecidos através do Instituto Universal Brasileiro
(fundado em 1941), a educacao a distincia no Piauf nio é recente. Mas

o que pode ser afirmado ¢ que, através do Programa Universiade Aberta
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do Brasil, por meio do Edital MEC de 2005, em dezembro de 2005, a
Universidade Federal do Piaui d4 inicio a oferta da Educagio a
Distancia por meio da selecao de polos municipais de apoio presencial.
Em 2006, em sistema de consdrcio com a Universidade Estadual do
Piaui, o Instituto Federal do Piaui e a SEDUC/PI, a UFPI implanta
efetivamente o sistema UAB no Estado do Piaui. Em 2007 a UFPI
langa seu primeiro curso (piloto) em Administracio. A UESPI veio,
mais tardiamente em 2008 lancar seu primeiro curso: Licenciatura em
Letras Espanhol. O Piaui entao ¢ inserido no cendrio nacional no que
diz respeito a educagao a distancia no Brasil j4 na modelagem da quinta

geragio de educagio a distancia’.

4.1 UFPI e EaD

A Universidade Federal do Piaui inicialmente oferece quinhentas vagas.
A meta é  promover formacdo em  Administragio
(graduagao/bacharelado). As citadas quinhentas vagas sio distribuidas
nos polos de apoio presencial de Bom Jesus, Esperantina, Floriano,
Parnaiba, Picos, Piripiri, Sio Raimundo Nonato e Teresina'’10. O
processo de consolidagio da educagio a distincia no Piaui comega entao
a tomar forma e fortificar sua capilaridade pelo Piaui através de UFP],
via oferta de curso de gradua¢ao em administragio através de oito polos
iniciais.

O que teve inicio em oito polos, nos anos que seguiram, foi
ampliado para quarenta e oito polos de apoio presencial em 2021,
abrangendo inclusive Estados como a Bahia e o Maranhao. Atualmente

o Centro de Educa¢io Aberta e a DistAncia da UFPI conta com seis

? As informagées aqui contidas foram retiradas das paginas oficiais da UFPI e da UESP
! Todas as informagées apresentadas sobre dados histéricos referentes 3 UaB/UFPI sio retiradas

da pégina oficial da UFPI, aba CEAD (https://ufpi.br/historico-cead )
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cursos de bacharelado, oito licenciaturas, dois cursos tecnélogos e trinta
e sete especializagoes (ofertadas para todo o Brasil) — tendo ofertado
também dois programas de metrado.

Em termos estruturais e de sede, o que comecou com apenas
quatro mesas dentro do da Superintendéncia de Tecnologia da
Informagio (STI/UFPI)" passou a ocupar um prédio no Centro de
Teresina'” (com laboratérios, salas de coordenagio e auditério). A partir
de entao, em 12 de julho de 2024, o CEAD deixa de ser sediado no
centro da cidade, e passa a ocupar lugar dentro da estrutura da Cidade
Universitdria, no Campus Ministro Petrénio Portela, ocupando dois
prédios: i) o da sede administrativa, onde estao alocadas as coordenagoes
dos cursos de bacharelado e licenciatura, a diretoria do centro, sala de
reunides e as coordenacoes das especializacoes; e ii) o prédio do anexo,
onde estao alocadas as coordenacoes dos cursos tecnélogos, laboratério
de informadtica, laboratério de energias renovéveis, estidio de gravagoes,
gabinetes de professores, salas de aulas presenciais e hibridas e
coordenagio de comunicagio.

Em termos institucionais, o CEAD inicia como um braco
vinculado ao STI, ganhando status de centro de ensino reconhecido
pelo Ministério da Educacio apenas 2013. Através da Portaria n® 97 de
05 de marco de 2013, o MEC confere oficialmente ao CEAD o status
de Centro de Educa¢io Aberta e Distincia da Universidade Federal do
Piaui. E a institucionalizacio do CEAD.

"' Quando a educagio a distincia comegou a ser implementada na UFPI, a sede inicial foi no
que hoje é 0 STI, antes NTI (Ntcleo de Tecnologia da Informagio).

"2 Antes de existir a UFPI, Teresina contava com cursos superiores separados. A exemplo disso,
tinhamos as Faculdades de Direito (funcionando em prédio localizado na Praga do Fripisa) ¢ a
FAFI, Faculdade Catdlica de Filosofia do Piaui, localizado em um prédio na Praca Saraiva. O
prédio no centro de Teresina onde foi sede do CEAD por muito, antes funcionou a FAFL
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5. Filosofia e EaD na UFPI

Entre idas e vindas da obrigatoriedade legal do ensino de filosofia
nos curriculos escolares aqui no Brasil, a UFPI sempre manteve a oferta
do curso de licenciatura em filosofia. Mas bem antes da UFPI surgir no
Piaui, j4 em 1957/1958, a Faculdade Catdlica de Filosofia do Piaui
(FAFI)" j4 ofertava o curso de filosofia. O mesmo curso de filosofia que
hoje a UFPI oferta teve sua origem na FAFI; o curso de filosofia sediado
hoje no Centro de Ciéncias Humanas e Letras jd existia antes da UFPI,
sendo incorporado em 1971 a Universidade Federal do Piaui. A filosofia
j& existia como curso superior no prédio da Praga Saraiva, onde mais
tarde seria a antiga sede do CEAD.

A inserc¢io da filosofia dentro do cendrio histérico do CEAD veio em
2008, cinquenta anos depois de seu surgimento com a FAFI. Em 2009
iniciaram de fato as aulas em dois polos de apoio presencial: Floriano e
Urugui. Nos anos seguintes, de dois polos, a oferta de filosofia saltou
para vinte e duas turmas espalhadas por todo o Piaui, incluindo Bahia,
em Juazeiro e Campo Alegre de Lourdes. Infelizmente, como o lugar da
filosofia nos curriculos escolares sempre é ameagado de tempos em
tempos, quando a mao invisivel da politica autoritdria toma lugar toma
lugar no poder, a oferta do curso de filosofia via educagio a distancia no
Piaui foi suspensa por dois anos no governo Bolsonaro. Hoje a oferta

encontra-se reduzida a dez turmas no Piaui.

6. Consideragoes finais
O ensino de Filosofia na modalidade a distincia revela uma alternativa

vidvel e necessiria para ampliar o acesso a formacio docente e

13 Sobre FAFI, ver Fontineles; Frota. Perscrutando a Histéria: a constitui¢do da Faculdade Catdlica
de Filosofia do Piaui, 2020.
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fortalecer o pensamento critico na Educagio Bésica, especialmente em
contextos de capilarizagio e democratizagio do ensino superior.
Quando estruturada com metodologias interativas, mediagao
pedagdgica qualificada e uso consciente das tecnologias digitais, a EAD
possibilita a construgiao de competéncias filos6ficas essenciais, como
argumentagio, problematizacio da realidade, autonomia intelectual e
reflexdo ética.

Sendo assim, no ambito da legislagio do Ensino Médio —
orientada pela LDB, pelas Diretrizes Curriculares Nacionais e pela
BNCC - a Filosofia mantém sua relevincia como componente
curricular autdnomo e formativo encaixado dentro das Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas, contribuindo para a formacao integral
do estudante e para o exercicio da cidadania democrdtica. Assim, a
articulacio entre a formacio em Filosofia via EAD e as demandas
legais do Ensino Médio evidenciam a necessidade de curriculos
flexiveis, interdisciplinares e contextualizados, capazes de preparar
professores e estudantes para os desafios contemporaneos da educagio.

Dessa forma, o ensino de Filosofia em EAD, alinhado as
normativas educacionais vigentes, embora, atualmente, com oferta
reduzida, consolida-se como espaco de formagio humana e critica,
reafirmando seu papel estratégico na promogio de uma educagio

publica inclusiva, reflexiva e socialmente comprometida.
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O presente texto pretende discutir a importincia da acessibilidade
atitudinal como elemento imprescindivel de permanéncia da
pessoa com deficiéncia no ambiente de ensino-aprendizagem nas
instituicoes brasileiras de ensino. A Educagio com foco na inclusio, nos
Gltimos anos, passou por muitas mudangas e avangos, contudo as
barreiras arquitetonicas, comunicacionais, instrumentais,
metodoldgicas, digitais, programdticas e nos transportes possuem como
base de sustenta¢io a auséncia de acessibilidade atitudinal.

Segundo o tltimo Censo do IBGE,' o Brasil possui um nimero

16 . . . A . .. .
E importante ressaltar que existe grande discordincia por parte dos movimentos sociais organi-
zados de pessoas com deficiéncia sobre os dados censitdrios do IBGE de 2022 em relagao ao
percentual de pessoas com deficiéncia, mesmo com o aumento de deficiéncias reconhecidas pe-
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aproximado de 14,4 milhoes de pessoas com alguma deficiéncia e,
destas, 1,7 milhao estio matriculadas em diversos niveis de ensino, o
que equivale a 11,8%. Em comparagio a populagio sem deficiéncia,
esse dado é preocupante: 47,3 milhoes de pessoas sem deficiéncia estao
matriculadas em algum nivel escolar. Em alguns Estados da Federagio,
os numeros relacionados a presenca de pessoas com deficiéncia nos
ambientes de ensino-aprendizagem nos trazem preocupagio. No Piaui,
por exemplo, 38,8% das pessoas com deficiéncia (15 anos ou mais) sao
analfabetas.

Estes dados revelam que hd um baixo nivel de escolaridade entre
as pessoas com deficiéncia no Brasil, o que faz com que haja uma falta
de instru¢io que as leve a ter consciéncia de classe e, consequentemente,
ser capazes de reivindicar seus direitos. Sao muitos os fatores que fazem
com que tenhamos um baixo indice de pessoas com deficiéncia
matriculados em algum nivel escolar. Contudo, um desses fatores
merece a atengao de todas as pessoas envolvidas com educagio, em
especial gestores, gestoras e docentes: a auséncia de acessibilidade

atitudinal nos ambientes de ensino-aprendizagem.

Os Disability Studies e o inicio da discussao sobre acessibilidade
atitudinal
Os estudos sobre/da deficiéncia (Disability Studies) iniciaram-se com o

desenrolar dos movimentos pelos direitos das pessoas com deficiéncia®

la legislagao.
2 ,o. . . . P ~ A .
As politicas que impulsionaram o Movimento pelos Direitos das Pessoas com Deficiéncia nas

décadas de 1960 e 1970, com influéncias internacionais, como o movimento do direito a defi-
ciéncia nos Estados Unidos e a elaboragio de conceitos como os da UPIAS (Union of the Physi-
cally Impaired Against Segregation/Unido dos Deficientes Fisicos Contra a Segregacdo), foram
cruciais para a atuagio de diversas organizagbes sociais e ativistas que buscavam oportunidades
e direitos iguais. A consolidagio académica do tema ocorreu nos anos 1980 e 1990, impulsio-
nando a criagio do campo de estudo das pesquisas sobre deficiéncia e a formalizagao de politi-



https://www.google.com/search?cs=1&sca_esv=0ba2932d10fe8916&sxsrf=AE3TifMiqvpJB7T62L4zxOlGJXlkQXh_xA%3A1757331286516&q=Estudos+sobre+Defici%C3%AAncia&sa=X&ved=2ahUKEwjr9r2YicmPAxUUGLkGHdmfLY4QxccNegQIBBAB&mstk=AUtExfDz6EduI6zSSiO-QVIA7nSguNiOyH4MiE6tx3oWXs3GLoSfw0-S0nJx03UJOnnrpc1czipGaAYdTb38XpJxXW448ENpaK3-4-VxJ_W1MaeT1hwiEhXKggMLtT1BNXIzX6IPKqJxNItM1_mXtXs0njiAXgj3MP2qgkMPqqxsE-1kQpA&csui=3
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nas décadas de 1960 e 1970, discutindo essa temdtica para além da
perspectiva entdo dominante, ou seja, de que a deficiéncia é uma
questdo que diz respeito as alteragdes completas ou parciais de partes do
corpo humano. Dentro desse quadro investigativo até entdo dominante,
temos as ciéncias da saide voltando-se para o corpo da pessoa com

«

deficiéncia como algo lesionado, no intuito de “conserti-lo”, de
“normalizd-lo”, para que se torne eficiente e, portanto, produtivo.’ E
nesse sentido que podemos dizer que, da segunda metade do século XX
em diante, o discurso médico em ascensio procurava responder as
questoes relacionadas as desigualdades sociais sofridas pelas pessoas com
deficiéncia a partir de uma perspectiva meramente bioldgica,
naturalizando esse quadro de opressao e invisibilidade. Nesse discurso, a
deficiéncia deixa de ser encarada como um castigo divino* e passa a ser
compreendida como um “erro” da natureza ou de alguma sequela
advinda de um acidente, podendo ser corrigida ou mitigada através de
cirurgias ou tratamentos reabilitadores. A percep¢ao da corporeidade da
pessoa com deficiéncia como algo defeituoso ¢ fruto da captura desse
corpo pelo saber médico, que toma para si o corpo lesionado no intuito
de devolvé-lo para o convivio social, com os déficits fisicos corrigidos ou

atenuados. Embora o discurso cientifico tenha tirado da corporeidade

cas inclusivas.

“A normal body is one which advances and develops its capacities on schedule and results in
well-adapted, healthy, productive, and happy life. A body which does not adapt to this scientifi-
cally purified disciplinary order, a body which resists this training, which fails these examina-
tions, which does not become happy, or healthy, or productive within the social organism, is ab-
normal” (McGuchin, 2007, p. 270).

“[...] na histéria da humanidade a imagem que muitos deficientes carregavam era a imagem de
deformagio do corpo e da mente. Tal imagem denunciava a imperfeicio humana. H4 relatos, se-
gundo Gugel (2007), de pais que abandonavam as criangas dentro de cestos ou outros lugares
considerados sagrados. Os que sobreviviam eram explorados nas cidades ou tornavam-se atrages
de circos. O nascimento de individuos com deficiéncia era encarado como castigo de Deus; eles
eram vistos como feiticeiros ou como bruxos. Eram seres diabélicos que deveriam ser castigados
para poderem se purificar” (Fernandes, 2011, p. 134).
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da pessoa com deficiéncia o estigma de ser visto como um castigo divino
contra alguma transgressio de seus progenitores, ele observa e
diagnostica essa corporeidade com uma marca que fomenta discursos
capacitistas:’ a ideia de que o corpo da pessoa com deficiéncia é um erro
que precisa ser corrigido.

Negar os beneficios que as ciéncias da satide trouxeram para a
vida das pessoas com deficiéncia seria um erro.® Contudo, é necessdrio
ultrapassar a predominante compreensio da deficiéncia como um
fendmeno oriundo de lesdes, passivel de tratamento através de
medicalizagio. E imprescindivel pensd-la em uma dimensio politica.
Em outras palavras, para se ter uma compreensao mais ampla acerca da
deficiéncia enquanto uma experiéncia humana, ¢ preciso pensé-la para

além dos argumentos e prescrigoes médicas. E preciso ter em mente que,

> Preconceito contra a pessoa com deficiéncia. O capacitismo vem do inglés ableism e significa
destratar ou ofender uma pessoa por ela ser deficiente. Os discursos capacitistas engendram
ideias de que pessoas com deficiéncia sdo inferiores aquelas sem deficiéncias e que sdo incapazes
de exercer determinadas tarefas e atividades. O capacitismo é um termo que se propagou nos
anos 1980, nos Estados Unidos da América, por ocasido dos movimentos pelos direitos das
pessoas com deficiéncia. Para Itxi Guerra, o capacitismo “ E uma palavra que agora comeca a
ser ouvida com mais frequéncia nos movimentos sociais, mas seu significado e o que ela impli-
ca nio é muitas vezes explorado em profundidade. O capacitismo ¢é a opressio que nds as pes-
soas deficientes enfrentamos, e surge do sistema capacitista, que ¢ o sistema social, politico e
econdmico que discrimina, violenta, marginaliza e assassina as pessoas deficientes pelo fato de
o serem. £ um sistema no qual corpos e mentes sio valorados de acordo com o padrio de nor-
malidade, inteligéncia, exceléncia, magreza, utilidade, beleza.... Este valor é determinado pelo
capitalismo (e pelo Estado). Cria-se a ideia de uma pessoa ‘perfeita’, aquela que produz lucro
para o sistema através de seu trabalho e de seu capital erdtico” (Guerra, 2021, p. 27).

6 y . AL s ’ . =

Para comprovar os beneficios que as ciéncias da satde, em suas grandes 4reas de atuagio, trou-
xeram para a qualidade de vida das pessoas com deficiéncia, citaremos as Tecnologias Assisti-
vas. As Tecnologias Assistivas constituem-se como uma gama de equipamentos que se relacio-
nam com um grande conjunto de recursos e servicos que promovem e ampliam caracteristicas
funcionais de pessoas com deficiéncia. Sdo instrumentos facilitadores de fungées, que aumen-
tam a autonomia, a qualidade de vida e a independéncia de pessoas com deficiéncia. Exemplos
de Tecnologias Assistivas sio: OrCam MyEye2 (dispositivo de inteligéncia e visdo artificial);
Bengala Inteligente WeWALK (dispositivo que, acoplado a bengala tradicional, transforma-a
em uma bengala inteligente); cadeiras de rodas motorizadas; adaptagoes veiculares para diver-
sos tipos de deficiéncia fisica; préteses de membros superiores e inferiores.
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ao se falar sobre corpos de pessoas com deficiéncia, os argumentos nio
podem se deter em suas dificuldades, mas devem se voltar também para
as suas possibilidades, para aquilo que um corpo da pessoa com
deficiéncia pode fazer. Para tanto, ¢ fundamental a construgao de
prdticas que estejam sustentadas nas diversas formas de acessibilidade,
principalmente a atitudinal: adogao de comportamentos e posturas sem
preconceitos, estigmas, esteredtipos e discriminagées em relagio as
pessoas com deficiéncia, promovendo a igualdade e a integragao desses
sujeitos na sociedade.

O modelo social inaugurado pelos Disability Studies busca
tencionar a condigao relacionada as pessoas com deficiéncia para além
do paradigma biomédico, que pensava o corpo da pessoa com
deficiéncia apenas na perspectiva da lesdo e, portanto, a focava tdnica e
exclusivamente nas limitagées funcionais ocasionadas pela deficiéncia.
As ciéncias da satide limitam-se a propor reparacoes e reabilitacoes para
esse corpo. Enquanto uma alternativa epistemoldgica, social e politica,
os primeiros estudos sobre a deficiéncia procuravam demonstrar que a
deficiéncia nao é um resultado de uma lesio, mas fruto de uma
sociedade que nio ¢é capaz de contemplar todos os tipos de
corporeidades, uma vez que hd diversas barreiras que impedem que
pessoas com deficiéncia possam existir, tais como as barreiras
arquitetonicas, comunicacionais, instrumentais, metodolégicas,
pragmaticas, nos transportes, digitais e atitudinais.

O modelo social explicita que a deficiéncia ¢ o resultado das interagées das
pessoas com deficiéncia com outras pessoas sem deficiéncia e com o ambiente
repleto de barreiras e preconceitos (Melo; Nuernberg, 2012, p. 638). Hd, nesses
estudos, uma tensao entre natureza e cultura, na medida em que se busca pensar

a questdo da deficiéncia para além da compreensio de que esta é uma tragédia
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pessoal, circunscrita em seus corpos, mas uma condi¢io politica e sociocultural.”
Foi com esse posicionamento politico e epistemolégico que os Disability Studies
foram capazes de fazer com que as pessoas com deficiéncia fossem
compreendidas como sujeitos de direitos, os quais os Estados devem garantir e
proteger, e nao meros objetos de experimentos bioldgicos e de intervencoes
médicas. Estamos diante de uma tentativa de desassociar a origem da deficiéncia
de uma matriz puramente bioldgica, com o intuito de refletir sobre o fato de que
hd um processo de deficientizagio provocado pelos padroes normalizadores de
uma sociedade que ¢é incapaz de incluir o diferente, que edifica uma estrutura
social que oprime a pessoa com deficiéncia. Temos, portanto, contextos sociais
pouco sensiveis & acolhida da diversidade corporal e seus diferentes estilos de

vida. Para Gavério,

[...] 0 modelo social retira radicalmente a causa da deficiéncia das configuragoes corporais
de determinados individuos (lesionados) e a coloca como fruto de uma organizagio
social opressiva sobre os corpos lesionados, os configurando, e os totalizando, como
deficientes (Gavério, 2017, p. 100).

Os Disability Studies buscam construir um quadro argumentativo a partir
do qual é possivel comprovar que é a sociedade que desabilita a pessoa com
algum tipo de lesdo e, assim, a deficiéncia é uma categoria imposta sobre os
corpos lesionados, que possuem algum tipo de restri¢io congénita ou adquirida.®

A primeira geragdo de tedricos do modelo social tinha duas pautas

principais: alargar a compreensao da deficiéncia para além da simples

7 “Medicine and charity, not social justice, are the answers to the problems of the disabled body,

because the disabled body is thought to be the real cause of the problems. Disability is a per-
sonal misfortune or tragedy that puts people at risk of a nonquality existence-or so most peo-
ple falsely believe” (Siebers, 2010, p. 25).

$ “Although disability has historically been seen as a disadvantage or a curse, in modern times

markers of individuation like physical disability render one a ‘case’ upon which power is exer-
cised” (Thomson, 2017, p. 40).
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ideia de haver uma lesao passivel de tratamento e reabilitagdo, retirando-
a da exclusividade do discurso médico, e promover uma leitura
socioldgica da deficiéncia. Esse modo de ler a deficiéncia possuia uma
forte influéncia no materialismo histérico de cunho marxista, a partir do
qual se compreendia a deficiéncia como uma opressdo ocasionada pela
ideologia capitalista.

A partir do final do século XX e inicio do século XXI, as teorias
do modelo social foram revigoradas pelas criticas feministas, que
contribuiram para que houvesse uma expansio desse modelo social,
inaugurando o que seria conhecido como a “segunda geracao do modelo
social”. Para as teéricas feministas, havia um erro e um paradoxo no
modelo social, quando este fazia uma critica da exclusao da pessoa com
deficiéncia por parte de uma sociedade que nio era capaz de abarcar
corpos diferentes. O erro e o paradoxo se explicitam quando se percebe
que o modelo social apostava todas as suas fichas na luta pela inclusio,
nio realizando um movimento critico mais profundo acerca de alguns
pressupostos morais da organizagio do trabalho nos moldes da
produgao capitalista. Ao reivindicar a inclusio da pessoa com
deficiéncia, por exemplo, no mercado de trabalho, argumentando que
este nio era acessivel devido as barreiras arquitetonicas, nao se atentava
para o fato de que havia um problema de fundo, ou seja, o fato de que a
ideologia capitalista nao se preocupa em incluir em sua
operacionaliza¢io aqueles que sio subjugados socialmente. Como
desdobramento dessa critica, as reflexdes das tedricas feministas
trouxeram para o centro de discussio das questdes relacionadas as
pessoas com deficiéncia temas relacionados ao cuidado, a dor, a lesao e a
dependéncia/independéncia. Esses temas tinham um pano de fundo em
comum: a subjetividade do corpo lesionado e o significado de viver em

um corpo com deficiéncia.
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As tedricas feministas desafiaram nio sé o tabu do corpo deficiente como,
principalmente, a falsa suposicio de que todos os deficientes almejariam a
independéncia ou mesmo seriam capazes de experimentd-la como proposta

pelos tedricos do modelo social (Diniz, 2007, p. 66).

O que as feministas problematizaram é que hd pessoas com
deficiéncia que possuem necessidades de cuidadores devido ao grau de
lesao que possuem e, por isso, a luta por maior participagao no mercado
de trabalho ndo chegard a alterar seu modo de vida. Portanto, “Uma
critica que o modelo social recebe refere-se ao significado que a doenca
pode receber nos termos de suas consequéncias, ou o impacto que a
doenca tem na vida cotidiana e nos relacionamentos dos individuos”
(Oliveira, 2021, p. 17). Diante disso, fica claro que a questio da
deficiéncia necessita ser estudada a partir de uma dimensao holistica,
que abarque tanto aqueles que tém condigdes de experienciar as suas
existéncias em diversos aspectos, tais como trabalho e autossustentagio,
politica, lazer, artes, esportes etc., quanto aqueles dependentes de
maiores cuidados. Faz-se necessdrio pensar as questoes relacionadas as
pessoas com deficiéncia para além do trivial discurso de “inclusio”, que
pretende “incluir” a pessoa com deficiéncia no interior de estruturas
capacitistas, sem que se tenha uma discussio aprofundada sobre a
urgéncia em se colocar em prdtica acoes que contribuam para que haja
uma desconstru¢io das visdes de mundo que se voltam para os corpos
dissidentes, com o intuito de marcd-los com o selo da abjegao.

Portanto, podemos dizer que a nogdo de acessibilidade atitudinal como
agdo indispensdvel para que tenhamos sociedades anticapacitistas

decorre da critica a0 modelo médico, consolidada nos Disability Studies.
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Aspectos conceituais das diversas formas de acessibilidade

A temdtica da acessibilidade (arquitetdnica, comunicacional,
instrumental, metodoldgica, pragmdtica, no transporte, digital e
atitudinal) nos ambientes de ensino-aprendizagem comeca a ganhar
destaque, passando a ser amplamente discutida, na medida em que se
aumenta o numero de pessoa com deficiéncia dos diversos niveis
escolares. A discussio sobre acessibilidade nos coloca diante do fato
inquestiondvel de que sua auséncia impée as pessoas com deficiéncia
fronteiras e limites ao acesso e 4 permanéncia nos ambientes de ensino-
aprendizagem.

Dissemos acima que a temdtica da acessibilidade passa a ser
discutida com mais énfase na medida em que hd o aumento do nimero
de pessoas com deficiéncia matriculadas em diversos niveis de ensino
nas instituicbes em Ambito brasileiro. Para comprovar essa afirmativa,
destacamos os seguintes nimeros: entre 2012 e 2023, o numero de
estudantes com deficiéncia matriculados no ensino superior mais do que
triplicou, saltando de 26.483 para 92.756, comparando com as
estatisticas dos anos anteriores. Este aumento, embora significativo,
ainda estd longe do ideal, uma vez que a popula¢io total de pessoas com
deficiéncia no Brasil se aproxima de 14,4 milhées, segundo o dltimo
Censo do IBGE, o que equivale a 7,2% da popula¢io do nosso pais.
Assim,

[...] a educagio superior também tem passado por transformacoes estruturais
importantes, como, por exemplo, a implantagio do sistema de cotas para
alunos de escolas publicas, negros e/ou com deficiéncias. Esse novo cendrio
exige esforcos para garantir a permanéncia, com qualidade, desses segmentos
nas universidades brasileiras. Afinal, “acessar o ensino superior nio garante o

acesso ao saber” (Figueiredo et al., In: Sénia (Org.), 2011, p. 188).
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A partir da citagdo acima e dos nimeros que expomos, podemos
afirmar que a percentagem de pessoas com deficiéncia matriculadas no
ensino superior poderia ser maior, se houvesse a implementacio de
politicas publicas que operassem com projetos publicos e parcerias dos
érgios governamentais que garantissem agbes de acessibilidade
permanentes para, de fato, efetivar o direito constitucional de todas as
pessoas de gozarem do estudo, da aprendizagem e de priticas de
sociabilidade nos ambientes educacionais de ensino ptblico no Brasil.

Quais sdo as dimensoes de acessibilidade que precisam estar na
pauta das politicas publicas e das instituigoes de ensino? As dimensoes
da acessibilidade arquiteténica e nos transportes estao relacionadas a
eliminagao de barreiras fisicas e asseguram o direito de ir e vir com
qualidade e autonomia. J4 a dimensdo programdtica diz respeito as
diversas regulamentacoes existentes nas instituigoes de ensino, que
fomentam diretrizes que garantem a plena existéncia da pessoa com
deficiéncia enquanto estudante. Por essas caracteristicas, a acessibilidade
programdtica estd intimamente relacionada a acessibilidade atitudinal.
No que diz respeito a garantia de aproveitamento de contetdo,
assegurar as acessibilidades metodoldgicas, avaliativas, instrumentais e
digitais torna-se imprescindivel, uma vez que faz com que as barreiras
presentes nos planejamentos pedagdgicos e no proprio ato de ensinar
sejam eliminadas, garantindo o direito a aprendizagem. Por fim, a
acessibilidade na comunicacio estd relacionada as condicoes de acesso a
comunicagio interpessoal, virtual ou escrita. Em razio de suas
caracteristicas, a acessibilidade comunicacional depende de outras
dimensées de acessibilidade, como a atitudinal, instrumental,
metodoldgica, pragmdtica e digital.

Colocar em prédtica as diversas dimensdes da acessibilidade

contribui para que a deficiéncia seja experienciada como uma entre
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tantas outras possibilidades da vida humana. Como explicita Débora
Diniz, a deficiéncia é uma das muitas formas de experienciar a vida e,
por isso, ndo pode ser pensada com base em uma perspectiva limitadora,
a partir da qual a deficiéncia é compreendida como um impeditivo para

uma vida plena. Segundo a antropdloga,

[...] como qualquer estilo de vida, um cego necessita de condigoes sociais
favordveis para levar adiante seu modo de viver a vida e indica que a
deficiéncia visual nio significa sofrimento, ou a existéncia de um tipo de
sentenga bioldgica, mas existem, sim, contextos sociais pouco sensiveis a

compreensio da diversidade corporal (Diniz, 2007, p. 08).

Para que contextos sociais pouco sensiveis 2 compreensio da
diversidade humana sejam dirimidos, é importante que os corpos das
pessoas com deficiéncia ocupem diversos espacos. E nesse sentido que a
presenga das pessoas com deficiéncia nos multiplos espagos contribui
para a formulagio de politicas de acessibilidade, a exemplo das politicas
de a¢oes afirmativas nas universidades, que no Brasil sao conhecidas por

cotas.

A politica de cotas deve possibilitar e ampliar o acesso, mas as condi¢oes de
permanéncia precisam ser repensadas, pois as condi¢des de acesso e
permanéncia do aluno com deficiéncia no ensino superior nao implica apenas
a constru¢io de espagos fisicamente acessiveis, mas também recursos
pedagégicos (livros, equipamentos, instrumentos etc.), informagoes para a
comunidade técnico-administrativa, instru¢bes e/ou capacitagio aos
professores e apoio institucional. Portanto, hd que se proporcionar uma
mudanca no modus operandi de uma instituicio no seu fazer tradicional
tanto no ensino, na pesquisa e na extensio quanto na infraestrutura oferecida
a toda a comunidade docente, discente e administrativa (Poker; Valentin;
Garla, 2018, p. 129)
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Uma das formas de se alterar o modus operandi é inserir nos
curriculos contetdos estudados em sala de aula e temdticas relacionadas
as pessoas com deficiéncia e sua histéria, tanto na educagio bdsica
quanto no ensino superior. E dessa forma que questoes relacionadas 4
inclusdo e a acessibilidade poderio ser aprendidas para que a luta por
igualdade seja cada vez mais abragada por um niimero maior de pessoas
— com e sem deficiéncia.

Portanto, embora a acessibilidade arquitetdnica seja a mais
conhecida, pois estd presente em boa parte dos estabelecimentos
publicos em forma de rampas e banheiros acessiveis, é de suma
importincia que as demais formas de acessibilidade sejam discutidas nao
somente por gestores, mas também por docentes e discentes na
organizagio, com planejamento e execugdo dos contetidos
programdticos, para que as barreiras que sdo edificadas e que impedem a

acessibilidade da pessoa com deficiéncia sejam removidas.

Acessibilidade Atitudinal: o fundamento da permanéncia da pessoa
com deficiéncia no ambiente de ensino-aprendizagem
O processo de inclusio no Brasil se configura como prdtica recente das
lutas pela universalizagio da educac¢do. No entanto, para que esta
universalizacio da educaco seja, de fato, concretizada, faz-se necessirio
colocar em prdtica a¢oes vinculadas a acessibilidade atitudinal, pois esta
se configura como uma dimensio imprescindivel para o processo de
verdadeira inclusio. Entre as diversas formas de acessibilidade, a
acessibilidade atitudinal é a mais relevante, uma vez que permeia todas
as demais dimensées de acessibilidade.

O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, Lei n® 13.146, em seu
art. 2°, estabelece o seguinte esclarecimento sobre o significado de ser

uma pessoa com deficiéncia:
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Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo
prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interacio
com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacio plena e efetiva na

sociedade em igualdade de condicoes com as demais pessoas (Brasil, 2015).

Para haver essa igualdade, é preciso erradicar as barreiras das
discriminagoes, dos estigmas, dos preconceitos, das exclusoes, das
inclinagoes tendenciosas, dos discursos capacitistas, entre outras. Para
tanto, é preciso que as institui¢oes de ensino brasileiras executem planos
de acoes que tenham em seu fundamento a acessibilidade atitudinal,
uma vez que a auséncia de acessibilidade atitudinal evidencia que
diversas prdticas pedagdgicas dos docentes sdo atravessadas por
compreensdes de mundo capacitistas.

O fato de uma pessoa com deficiéncia estar em um ambiente de
ensino-aprendizagem nio garante que ela esteja incluida e que suas
demandas estejam sendo atendidas. E preciso, portanto, que as pautas
de acessibilidade sejam prioritdrias, para que se identifiquem e se
eliminem as barreiras atitudinais, com o intuito de fazer com que o

processo de exclusio social seja erradicado.

Nesse sentido, a acessibilidade atitudinal busca eliminar preconceitos,
esteredtipos e atitudes discriminatdrias em relagio s pessoas com deficiéncia
de modo que elas tenham as mesmas oportunidades de participagio na
sociedade e de acesso aos direitos como quaisquer outras pessoas. Essa
acessibilidade é importante porque, muitas vezes, a barreira que mais impede
a plena inclusio das pessoas com deficiéncia nio é a falta de recursos
materiais, mas sim as atitudes e os comportamentos discriminatérios
(Garona, 2025, p. 07)

Portanto, uma sociedade, para ser inclusiva, necessita, antes de
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tudo, ser acessivel. No que tange especificamente ao ambiente de
ensino-aprendizagem, para haver inclusio nio podem existir atitudes
preconceituosas, estigmatizantes, estereotipadas e discriminatérias para
com as pessoas com deficiéncia. Contudo, esse tipo de atitude é
corriqueiro nos diversos niveis de ensino-aprendizagem, principalmente

praticado por gestoras, gestores e docentes.

Uma aparente preocupagio com o exercicio da profissao, mas que estd
fundamentada no capacitismo, pode ser ilustrada pela fala: que tipo de
profissional ele ou ela serd se possui determinada condigio? Esta percep¢io
estd baseada no modelo biomédico da deficiéncia, que interpreta que a
deficiéncia impée limitagdes as pessoas. Logo, se possui determinada
deficiéncia a pessoa nio pode ocupar determinados espacos (Rosa, Rodrigues,
Oliveira & Menezes, 2025, p. 09).

Diante do que dissemos, percebe-se que as barreiras atitudinais
s40 as mais dificeis de serem superadas, a0 mesmo tempo em que sio as
que mais contribuem para a nio afirmagio da pessoa com deficiéncia
enquanto sujeito de direitos e cidaddo pleno, pois impedem sua
participagdo de forma digna e respeitosa nos ambientes de convivéncia
social, a exemplo dos ambientes de ensino-aprendizagem, profissionais e
de lazer, assim como dos espagos politicos e de poder.

Diante da argumentagio construida ao longo do texto,
concluimos destacando que a acessibilidade atitudinal se apresenta
como elemento fundamental, capaz de garantir a permanéncia de
pessoas com deficiéncia nos diversos niveis de educagio, uma vez que
possibilita a remogao das outras barreiras e, portanto, a inclusio efetiva.
Isto porque o processo educacional igualitirio e nao excludente exige a
adogao de atitudes positivas, bem como a constru¢ao da cultura do

acesso — que destaca a importincia de criarmos espagos onde pessoas
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com deficiéncia possam vivenciar plenamente saberes e experiéncias
culturais nos mais diferentes espagos sociais —, 0 que dependerd da
implementacio de priticas antidiscriminatdrias, para que as barreiras
que impedem o pleno aprendizado sejam destruidas.

Para tanto, é preciso entender que, quando falamos de pessoas
com deficiéncia, devemos ter em mente que se trata de um universo
existencial multiplo, de diversos tipos de deficiéncia — fisica, auditiva,
visual, intelectual, psicossocial —, e que cada sujeito que tenha uma
dessas condi¢des terd um tempo préprio para alcangar a aprendizagem
de um determinado conteddo. Para que essa temporalidade seja
respeitada, ¢é imprescindivel que haja prdticas de acessibilidade
atitudinal, espacos e profissionais (docentes, gestores e técnicos)
preparados para receber esses sujeitos. E nesse sentido que precisamos
colocar em pritica a adaptag¢ido de materiais pedagdgicos, o acesso aos
espagos arquitetonicos, a revisio de curriculos com a inclusio da histéria
da pessoa com deficiéncia, bem como de formacoes pedagdgicas para os
discentes. Ainda que seja um direito garantido na Lei Brasileira de
Inclusao — Estatuto da pessoa com deficiéncia, a efetivagio dessas
praticas ainda é um grande desafio nos ambientes de ensino-

aprendizagem €m nosso pal’s.
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I — A filosofia e a sua luta permanente por sobrevivéncia

e situarmos o inicio da filosofia com os pré-socrdticos em torno do
Sséculo VI a.C., é possivel dizer que ela é uma ciéncia que resiste e
sobrevive a vinte e seis séculos completos. Na Magna Grécia ou
detidamente em Atenas, ela nasce da necessidade de refletir para além
do dbvio levantando questoes sobre as causas fundamentais de todas as
coisas (arché), com mdltiplas tentativas de respostas ao longo dos séculos
e, como lhe é peculiar, sem uma resposta definitiva, acabada e fechada.
Essa peculiaridade fez dela a mae de todas as ciéncias. Nenhuma ciéncia
nasce sem um questionamento filoséfico acerca dos “porqués” das coisas

concernentes a cada 4rea.
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Se a filosofia hoje ¢ discriminada e invisibilizada dentro do
préprio universo cientifico, suas filhas (as variadas ciéncias)
desconhecem a sua filiacio umbilical a filosofia. O resgate da
interdisciplinaridade e da multidisciplinaridade ¢ um caminho
interessante que possivelmente recupere essa ancestralidade das ciéncias,
isto é, a origem filos6fica comum. Nesse sentido, por exemplo, ao jurista
basta pensar se é possivel o direito sem os conceitos fundamentais
gestados pela filosofia, tais como: direito, liberdade, Estado,
legitimidade etc. Ao médico, basta pensar se a Bioética sobrevive sem os

conceitos de autonomia, beneficéncia, justica, cuidado etc.

Uma figura emblemdtica do inicio da filosofia na Grécia é
Sécrates, seja ele ficticio criado pela mente fantasiosa de Platdo, ou real.
Sécrates, declarado “sofos” (sébio) pelo ordculo de Delfos, disse nao ser
“sofos” mas “filosofos” (amigo do saber), dai o termo “filosofia”. Ele foi
acusado de impiedade a medida que nio reconheceu os deuses
atenienses como sendo os dnicos, e de corromper a juventude, de
instig-la & subversao, a critica da ordem estabelecida (szazus quo); como
pena, foi condenado & morte mediante o envenenamento por cicuta. A
condenagio arbitrdria de Sécrates é um primeiro marco da perseguicio a
um filésofo e uma clara oposi¢io entre o pensar (filosofia) e o poder

(politica).

O abismo entre filosofia e politica abriu-se historicamente com o julgamento
e a condenagio de Sdcrates, que constituem um momento decisivo na
histéria do pensamento politico, assim como o julgamento e a condenacio de
Jesus constituem um marco na histéria da religido. Nossa tradigio de
pensamento politico teve inicio quando a morte de Sdcrates fez Platio
desencantar-se com a vida da polis ¢, a0 mesmo tempo, duvidar de certos
principios fundamentais dos ensinamentos socrdticos. O fato de que Sécrates

nio tivesse sido capaz de persuadir os juizes de sua inocéncia e de seu valor,
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tio Obvios para os melhores e mais jovens cidadios de Atenas, fez com que
Platao duvidasse da validade da persuasio. (Arendt, 2002, p. 91).

Sabemos das limitagdes da democracia ateniense, que ela exclufa a
participacio de mulheres, escravos, estrangeiros e pobres nas decisoes
politicas; mas, de todo modo, como destaca Emily Wilson em A morzte
de Sécrates, essa questdo deixou uma fissura na histéria das democracias
a medida que condenou & morte um individuo divergente que usou da

sua liberdade de opinido para se opor ao sistema.

O julgamento de Sécrates é o primeiro caso na histéria em que um governo
democritico, agindo conforme a lei, condenou uma pessoa 4 morte por suas
crencas. Atenas, uma das democracias mais antigas do mundo, criou Sécrates,
educou-o e finalmente o sentenciou-o & morte, acusando-o de impiedade e
corrupgio aos jovens. O julgamento de Sécrates e seu resultado assinalam um
problema politico com o qual as democracias até hoje tém que lidar, ou seja:

o que fazer com os dissidentes. (Wilson, 2013, p. 10).

O ocorrido com Sécrates se deu também com Kant quando teve
que recuar da primeira tentativa de publicar A religido nos limites da
simples razdo, sob a acusagdo que a sua obra estava indo contra o
governo cristao da época e contra a fé. O contexto de Kant (século
XVIII) ¢ de gradativa transicio de um governo absolutista para um
despotismo esclarecido instigado pelos ideais revoluciondrios do
movimento iluminista e da Revolugio Francesa. Porém, ainda ¢é

acentuadamente repressivo:

Ougo, agora, porém exclamar de todos os lados: nio raciocineis! O oficial diz:
nio raciocineis, mas exercitai-vos! O financista exclama: nio raciocineis, mas
pagai! O sacerdote proclama: nio raciocineis, mas crede! [...]. Eis aqui por

toda a parte a restrigio da liberdade. Der Offizier sagt: risonniert nicht, sonder
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exercit! Der Finanzrath: visonniert nicht, sondern bezahlt! Der Geistliche:
risonniert nicht, sondern glaubt! [...]. Hierist jiberall Einschrinkung der Freibeit
(WA, AA 8: 37).

Nio a2 toa Kant foi um defensor veemente da liberdade de
expressao (regulada pela constituicio republicana), entendida por ele
como um “palddio” dos direitos humanos. Negar a livre expressio
(desde que esta nao viole os direitos de outrem), significa negar a
prépria filosofia. Contra tal restricio ¢é necessirio alcangar o
esclarecimento da maioridade critica da razdo, isto ¢é, sair da
heteronomia para a autonomia, servir-se do préprio entendimento

mediante a coragem e a ousadia do saber (sapere aude).

Esclarecimento ¢ a saida do homem da menoridade pela qual é o préprio
culpado. Menoridade ¢é a incapacidade de servir-se do préprio entendimento
sem direcio alheia. O homem ¢ o préprio culpado por esta incapacidade,
quando sua causa reside na falta, nio de entendimento, mas de resolugio e
coragem de fazer uso dele sem a diregio de outra pessoa. Sapere aude! Ousa
fazer uso de teu prdprio entendimento! Eis o lema do Esclarecimento (WA,

AA 8: 35).

A situa¢io histérica de repressio da filosofia nos contextos
supramencionados nao ¢ diferente no Brasil. A filosofia como disciplina
no Brasil tem percorrido caminhos instdveis e tortuosos no que diz
respeito a sua inser¢ao definitiva na grade curricular do Ensino Bésico,
em especial no Ensino Médio. E provdvel que isso se deva a trés fatores
fundamentais: a) a obliteracio deliberada da filosofia dos bancos
escolares, tendo em vista que a filosofia conduz ao pensamento critico e
isso ¢ perigoso para aqueles que precisam de uma sociedade acritica e
passiva para se manter no poder - tome-se aqui como exemplo toda a

ojeriza e repressao de regimes militares as Ciéncias Humanas e Sociais, e
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no caso do Brasil, nio se pode esquecer o expurgo da filosofia das escolas
que se deu sobretudo durante a Ditadura Militar (1964-1985); b) junto
a0 seu banimento das grades curriculares, soma-se a associagio da
filosofia 4 pecha de criminosos, loucos, lundticos, vagabundos,
maconheiros, comunistas, pichadores, enfim, todo um conjunto de md
fama e preconceito forjado intencionalmente tendo em vista a
destruicio de qualquer possibilidade de prestigio da figura do filésofo e
da filésofa; c) o reforgo da artimanha tecnocrética e ideoldgica segundo
a qual a filosofia ¢ inutil, sem serventia, portanto, desnecessdria para a
sociedade.

Essas trés formas ou narrativas de expurgo da filosofia ainda sao,
dependendo do contexto espago-temporal, estigmas bastante presentes
na sociedade brasileira. Pensando em termos de Nivel Superior, tais
preconceitos carregam consigo dois impactos ou duas consequéncias
fundamentais: (i) o receio que alguns tém ao escolher cursar filosofia
diante do julgamento preconceituoso da sociedade; (ii) o receio de fazer
um curso que nio lhes garanta o acesso ao mercado de trabalho ou um
saldrio condizente com uma vida digna. Ou seja, diferentemente de
“profissdes de ponta”, a filosofia nio seria capaz de uma guinada
profissional que retirasse o cursista ou egresso da situacio social de
pobreza ou algo semelhante. Entdo, diante desses receios, a pergunta em
especial dos jovens é: por que filosofia? O que, além do saber, ela pode
agregar a vida profissional para além de uma carga hordria reduzida e
com uma remuneragao irrisoria ou incompativel com uma manutengao
a0 menos bdsica da vida? O que fazer com um diploma de filosofia em
maos?

Nao ¢é preciso muita ponderagio para perceber que as formas de
expurgo da filosofia estao atreladas aos receios dos possiveis ingressantes

ao curso. A situa¢do de abandono da filosofia no Brasil foi algo
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intencionalmente forjado a fim de que, mesmo sem um banimento
curricular total, houvesse o desestimulo por parte daquele que
presumisse fazer o curso. Isso se torna ainda mais complexo no caso do
curso de licenciatura em filosofia, posto que a redugio da carga hordria
impacta diretamente na atividade profissional do egresso.

Em janeiro de 2026 enviamos um pequeno questiondrio para ex-
alunos da turma de Filosofia do Direito do Curso de Licenciatura em
Filosofia da UFPI, e obtivemos os seguintes retornos:

— Apesar dos desafios ja citados, 70% responderam que escolhem cursar
filosofia deliberadamente; 11% porque nio tiveram escolha.

— 82% nao mudariam de curso, mesmo se tivessem a oportunidade;
11,8% mudariam. Alguns inclusive afirmaram com convic¢do a vontade
de continuar na vida académica filoséfica em diregio a um mestrado e
um doutorado.

— 70% dizem nio se sentir inferiores ou sofrer algum preconceito; 29%
afirmam se sentir inferiores em relagio a outros cursos, argumentando
que isso se deve ao preconceito nio apenas em relagao a filosofia, mas a
prépria Area de Humanidades.

— Todos foram unanimes ao responder que a filosofia é relevante para a
sociedade para formar individuos mais criticos e conscientes.

— Sobre a questdo acerca da visio de futuro no mercado de trabalho, as
respostas orbitam e limitam-se & profissio de docente, seja no Ensino
Basico ou no Nivel Superior.

Abaixo alguns gréficos ilustrativos:
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Por que vocé escolheu cursar filosofia?
17 respostas

@ Escolha deliberada e consciente
11,8% (porque quis)
@ Nazo teve escolha (era o que tinha

disponivel)
‘ @ Curiosidade (n&@o queria tanto, mas

entrou para saber como € o curso)
@ Outro

@ Curiosidade (nao queria tanto, mas
entrei para saber como & o curso)

Se tivesse a oportunidade de mudar de curso, vocé mudaria?
17 respostas

®sim
® Nio
O Talvez

-

11,8%
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Vocé se sente inferior ou sente algum tipo de preconceito em cursar filosofia?

17 respostas

® Sim
@ Nizo

Apesar da obrigatoriedade legal durante o Governo Lula da
inclusdo da Filosofia e da Sociologia em todas as séries do Ensino Médio
(Art. 1, Inc. IV da Lei n. 11.684, de 2 de junho de 2008)', a
instabilidade foi retomada em 2017 com a Reforma do Ensino Médio
durante o Governo Temer, posto que a filosofia deixou de ser obrigatéria
como disciplina fixa e passou a ser apensada como um “itinerdrio
formativo” diluido na grade curricular em Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas (cf. Art. 4 da Lei n° 13.415/2017 que revogou o Art. 36 da
LDB n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996)°.

Historicamente, a filosofia chegou ao Brasil por meio do processo
colonizatdrio europeu, em especial sob a tutela intelectual dos jesuitas
que durante trés séculos disseminaram o pensamento cldssico da filosofia
grega e a sua recep¢ao tomista. Junto com o processo de catequizagao
estava o processo de formacio humanistico e religioso (catélico) sob o
impulso filoséfico e teoldgico cristdao. Apéds a expulsio dos jesuitas em
1759 pelo Rei de Portugal Dom José I, abriu-se um caminho para novos
modos de pensar a filosofia para além do hegeménico, sendo o

Iluminismo um deles.

' https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/111684.htm
2 https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2015-2018/2017/1ei/113415.htm
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Consecutivamente, com a Proclamagio da Republica (1889) e o
estabelecimento do Estado laico com a Constituigio da Republica de
1891, o catolicismo deixou de ser a religido oficial do Estado, e
fortaleceu-se ainda mais a abertura as novas correntes filoséficas tais
como positivismo, idealismo, romantismo, além de outras que
adentraram no século XX como a fenomenologia e a hermenéutica.

Com a perda da hegemonia jesuitica, a filosofia tomista ficou
voltada mais para a formagao presbiteral dentro dos Semindrios (espagos
de formagio de padres). Ainda hoje nas variadas regiées do Brasil, as
dioceses enviam seus futuros padres para estudar trés anos de Filosofia e
quatro anos de Teologia, seja em Semindrios préprios, faculdades ou
universidades catélicas. Desse modo, a heranca académica filoséfica
ainda é preservada no caso da formacao de padres.

Fora desse ambiente religioso, no mundo secular a filosofia passou
por apuros, sobretudo no contexto da Ditadura Militar quando foi
banida do curriculo escolar e substituida por Educagio Moral e Civica,
e Organizacio Social e Politica do Brasil (OSPB) por meio da Lei n.
5.692/1971°. O objetivo consistia no controle ideolégico a fim de
manter o status quo inquestiondvel e para isso era necessdrio refrear,
inibir e reprimir qualquer possibilidade de questionamento filoséfico. A
filosofia era vista como perigosa, pois era questionadora e isso
incomodava a quem estava no poder.

De uma atividade nobre do pensar, a filosofia foi transformada em
chacota por grupos de poder; de a mae de todas as ciéncias, ela passou a
ser vista com preconceito por outras dreas e ciéncias dentro do préprio
espago académico. A destruicdo da filosofia no Brasil por parte de

grupos que reprimem o pensamento critico, foi um projeto que quase

3 https://www?2.camara.leg.br/legin/fed/1ei/1970-1979/1ei-5692-11-agosto-1971-357752-
publicacaooriginal-1-pl.html
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deu certo; “quase”, porque ainda hd saidas para o reavivamento da
atividade filoséfica que passam pelo fortalecimento da luta pela inclusao
da filosofia no Ensino Bdsico (Fundamental e Médio) que culmine na
ampliagio do mercado de trabalho aos egressos dos cursos de
licenciatura, atualiza¢io da grade curricular dos cursos de filosofia vindo
a dialogar com demandas atuais como filosofia e inteligéncia artificial,
dentre outras necessidades percebidas pela comunidade filoséfica.

Um outro ponto interessante de reavivamento da filosofia é a Pds-
Graduagao que tem se estruturado de forma cada vez mais exitosa,
inclusiva e regionalizada, ampliando a sua atuagao para além dos
grandes centros. A articulagio com a graduagio e o Ensino Bdsico
(sobretudo Ensino Médio, mas também ¢é necessdrio reforcar o vinculo
com o Ensino Fundamental), tem sido uma politica central para a
recomposicio da unidade da filosofia no Brasil.

Essa unidade é de fundamental importincia nio apenas para a
defesa da filosofia como também para a defesa da prépria necessidade do
conhecimento como antidoto do obscurantismo e do negacionismo,
posto que hd no Brasil, sobretudo impulsionado por redes sociais e
alguns influencers, a ideia equivocada segundo a qual para se dar bem na
vida nio é necessirio estudar. A ideia sofismdtica é o sucesso rdpido,
ganhar dinheiro rdpido sem ficar preso quatro, cinco, seis anos na
universidade. Nesse sentido, a filosofia tem um papel imprescindivel
para a construgio de um pais critico e que avance rumo 2 ciéncia e ao
desenvolvimento inclusivo superando qualquer tipo de imediatismo e

negacionismo cientifico.

IT — O que é filosofia
A atengio para a importincia da filosofia vem acompanhada, em

geral, pela pergunta sobre o que ¢ a filosofia. Arendt, no texto jd aqui



A situacao da filosofia no ensino superior brasileiro

citado, afirma que a filosofia nasceu, ao menos na Grécia, indisposta
para com a doxa, para com a opinido comum. Se uma parte da filosofia,
a filosofia politica nasceu como reag¢io & morte de Sdcrates pela opinido
da maioria, ela acabou por se espraiar para o todo da verdade:
“intimamente ligada a dtvida de Platdo quanto a validade da persuasao
estd a sua enérgica condenagdo da doxa, a opinido, que nio s6 atravessou
suas obras politicas, deixando uma marca inequivoca, como tornou-se
uma das pedras angulares do seu conceito de verdade.” (Arendt, 2002,
p. 92).

No limite, isso acabou “influenciando de forma decisiva até
mesmo a doutrina puramente filoséfica das ideias.” (Arendt, 2002, p.
92). Desse modo, se dermos crédito a interpretacio de Arendt, a relagao
conturbada da filosofia, seja com o Estado, seja com a multidio e a
democracia, vem de longa data. No lugar da doxa, que acabou por
condenar Sécrates, Platao teria construido padroes absolutos pelos quais
os atos humanos poderiam ser julgados. Essa métrica da filosofia
configura o tragado genealdgico da sua natureza critica em geral. Assim,
ela acaba mal-recebida seja pelo povo, seja pelos governantes.

Por certo, esse comeco trigico prefaciou também o cinone da
filosofia. Por um lado, dado o questionamento da doxa, da opinido
comum, o cAnone da filosofia, tal qual ele foi compreendido por muitos
séculos, parece agora muito restrito e enviesado, engajando um processo
amplo de abertura para o comum. Por outro lado, esse direcionamento
para o comum corre o risco de perder o tragado critico em relagdo a esse
comum.

Se é assim, afinal, do que trata a filosofia? Ela trata, como dito,
sobre as causas fundamentais de todas as coisas (arché). Melhor ainda,
ela trata do que ¢é fundamental? O que ¢ fundamental? A

fundamentalidade se diz de virios modos, a depender daquilo sobre o
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que versa. Na fisica, com certeza, a gravidade ¢é algo fundamental, assim
como na medicina, a saide ¢ algo fundamental. Na biologia, a vida ¢
algo fundamental. O bem e o justo sao algo fundamental na politica e a
felicidade ¢ algo fundamental para todo ser humano. Mas, o que
significam todos esses conceitos fundamentais? Alguns deles a prépria
ciéncia explica, como é o caso da gravidade. Outros, as préprias ciéncias,
que fazem deles profissio, nio conseguem explicar. E o caso da satide ou
da vida. O que é sadde? O que é vida? Segundo a Organizagao Mundial
da Sadde (OMS), “sadde é um estado completo de bem-estar fisico,
mental e social, e niao meramente a auséncia de doenga ou
enfermidade™.

Os elementos que compdem a defini¢ao de satde sao eles préprios
conceitos que clamam pela filosofia, como ¢ o caso de bem-estar. Se é
assim para as ciéncias, pode-se imaginar como seria para conceitos dos
quais ndo hd uma ciéncia, exemplarmente, o caso do bem e da justica.
Sem embargo, ainda que seja desse modo, sio justamente conceitos
como esses que estruturam a nossa vida social. Para tal, basta citar o
inciso I do art. 3°. da nossa CRFB: “Art. 3° Constituem objetivos
fundamentais da Reptblica Federativa do Brasil: I — construir uma
sociedade livre, justa e soliddria”, ou o préprio art. 1° e seus incisos I, 11,
III: “Art. 1° A Republica Federativa do Brasil, formada pela uniio
indissoltvel dos Estados ¢ Municipios e do Distrito Federal, constitui-se
em Estado Democrdtico de Direito e tem como fundamentos: 1 — a
soberania; II — a cidadania; III — a dignidade da pessoa humana;” Por
certo, muitas dreas tratam de conceitos como soberania, cidadania,
Estado de direito, dignidade humana, mas dificilmente tal tratamento é
baseado em dados empiricos que seriam abrangidos por uma ciéncia

particular. Trata-se mais da especificagdo do significado do conceito,

4 hittps://www.who.int/about/governance/constitution Acesso: 07 de fevereiro de 2026.
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uma interpretacdo deles, seara prépria da filosofia. Como pontuam
Deleuze & Guatari (1991), trata-se de criar conceitos. Talvez, se
pudesse dizer mais propriamente, analisar conceitos. Nio quaisquer
conceitos, como cadeira ou mesa, mas conceitos que estruturam a nossa
forma de vida, inclusive constitucionalmente.

Se uma parte dos conceitos mencionados é objeto de estudos por
parte da Sociologia, da Psicologia, da Antropologia e da Histéria,
quando a Filosofia os estuda, qual seria o seu diferencial? Se nao for
possivel apontar para tal diferenga prépria, qual o sentido de se manter
um estudo deles por parte da Filosofia? Esse tipo de questionamento
precisa ser respondido sempre que uma nova temdtica adentra na drea,
sob pena de a Filosofia ser colonizada por outras dreas de conhecimento
e se tornar dispensdvel, em face de ela nao mostrar, ainda que de forma
provisoria, qual seria a sua contribui¢do especifica.

Mesmo quando a Filosofia albergava em si quase todas as 4reas de
conhecimento, as quais foram se destacando da Filosofia e tomando
rumos proprios, como fez a Fisica durante a modernidade, havia um
amplo campo de objetos de estudo e métodos que continham uma
especificidade tnica, sendo o que permaneceu como préprio da filosofia,
depois do divércio das demais dreas. O tipo de questionamento que
Sécrates fazia, assim como o modo como ele respondia, bem como os
objetos sobre os quais voltava a sua atengio, seriam exemplares dessa
especificidade prépria da Filosofia.

Nem sempre isso ¢ evidente ou mesmo fécil de dizer, contudo,
pode-se afirmar que a Filosofia enfrentou esse questionamento ao longo
da histéria, de muitos modos. Que esse tipo de pergunta componha de
forma legitima e, quicd, de forma necessdria, o percurso da Filosofia,

pode ser exemplificado com o texto de Deleuze & Guatarri (1991),
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citado hd pouco, de acordo com o qual, hd algo préprio e especifico da
Filosofia, o trabalho com conceitos.

Dai segue, também, grandemente, a importincia curricular da
filosofia, devido as especificidades importantes que comporta. Se o
objetivo da educagdo ¢, nos termos do art. 205, o preparo para a
cidadania, - “Art. 205: “a educagao, direito de todos e dever do Estado e
da familia, serd promovida e incentivada com a colaboragio da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificacio para o trabalho”, -
entdo, todos esses conceitos estio a demandar pela filosofia. Nesse
sentido, ndo custa mencionar a problematicidade do préprio conceito
de pessoa, a clamar, de novo, por filosofia. Ainda que pessoa seja por
certo um conceito juridico, a sua explicagao ou interpretacio estd longe
de ter uma resposta satisfatéria somente em termos juridicos.

Em uma feliz expressio de Nussbaum (2010), nada disso visa ao
lucro, porque sao as estruturas mais importantes da nossa sociedade. Por
isso, também, o ensino de filosofia nio pode ser barateado com
perguntas para que serve? Se fosse assim, poder-se-ia também perguntar
para que serve a dignidade humana? Para que serve a democracia? E
necessdrio que a filosofia ocupe esse lugar de guarda, com seu modo
préprio de proceder, especialmente daquilo que nio estd a venda e nao

pode ser comprometido.
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P | 30 é de hoje que a Filosofia ocupa o lugar de intrusa e, muitas

vezes, indesejada na matriz de cursos superiores ¢ mesmo do
ensino bésico. Alguns dizem que é uma tendéncia mundial, haja vista o
processo de enaltecimento embriagado do ensino técnico e o
consequente enfraquecimento geral da drea de humanidades, o que ¢é
geralmente debitado do imediatismo e da busca por eficiéncia financeira
que marca os tempos de crise, como sio os nossos. Hd mais, contudo: a
Filosofia, afeita a nomes dificeis de dizer e livros que param em pé
sozinhos, a palavras endiabradas e estilos rebuscados demais para a
geracio tiktoker, parece coisa do passado, atrelada a saberes ociosos nada
sedutores e bem pouco tuteis a quem, incentivado pela légica dos
algoritmos e pela economia da atenc¢do que conta likes e qualifica
profissionais pelo nimero de seguidores, entrega-se a convicgao de que
alguém se torna o que ¢ sem nunca ter ouvido falar de Platdo e seus
caudatdrios. Prega-se contra a Filosofia, além do mais, porque ela é

vermelha demais, critica demais, negativa demais e, inversamente,
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confortdvel de menos, comoda de menos, proveitosa de menos. Se a
l6gica da hora é a busca por performance e pelo agasalho de uma
felicidade superficial, a Filosofia deve pedir desculpas por existir. O
melhor, pensam alguns, era que ela nao estivesse por ai, tirando tempo
do que interessa.

O objetivo do presente texto é refletir sobre esses desafios a partir
de duas perspectivas: primeiro, o relato de uma intengao (que é também
um desejo) de que a Filosofia (re)ocupe seu lugar central nos processos
educativos; segundo, o esforco de que esse desejo se concretize,
utilizando a experiéncia de uma instituigao comunitdria privada no sul
do Brasil. Assim, pretende-se defender a relevincia piblica da Filosofia e
a “utilidade do inttil” como formacio para a liberdade, recolocando a
Filosofia no centro dos processos educativos, por meio do cultivo do

pensamento critico e ético.

O relato de uma intengao

O professor de filosofia é daqueles seres que precisa se desculpar por
existir. “Desculpem, estou aqui para o bem de vocés!”, titubeia entre
apaixonado e vexado a cada inicio de semestre, enquanto eles, os
estudantes, olham com estranheza o desengongo do ser que, ali, parece
trazer noticias de mil profundezas. Como pode que alguém ainda insista
em pedir-lhes que leiam um texto tao velho quanto o de Aristételes ou
aquelas chatices de um Descartes ou de um Kant, entre picumas e teias
de aranha? Como pode que alguém ainda acredite que essas
antiguidades caibam no curriculo, que tenham hora marcada, prova e

outras exigéncias académicas?
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Quando esteve na PUCPR, a convite do Instituto Ciéncia e Fé¢,
em 2019', o filésofo italiano Nuccio Ordine falou da importincia da
Filosofia e das Humanidades, a partir de seu livro A utilidade do insitil,
um manifesto (2013/2016), que é, a0 mesmo tempo, um elogio das
Humanidades e uma adverténcia ao uso mercantil dos saberes. Nessa
obra, Ordini defende, como seu titulo expressa, a utilidade paradoxal
dos saberes “indteis”: conhecimentos cujo valor ¢ intrinseco, nao
subordinado a fins mercantis, e que cultivam o espirito e a vida civil.
Em seus termos, sio uteis “tudo o que nos ajuda a nos tornarmos
melhores” (Ordine, 2016, p. 8). Para ele, é preciso lembrar que o
verdadeiro saber resiste ao fetichismo do lucro, na medida em que nio
se compra por cheque nem se transmite como dgua de um copo a outro,
antes, exige esfor¢o préprio e paixao: “somente o saber pode ainda
desafiar as leis do mercado”, escreve o fildsofo italiano (Ordine, 2016, p.
11). Por isso, trata-se de algo que pode ser partilhado sem empobrecer
quem dé: “o conhecimento é uma riqueza que se pode transmitir sem se
empobrecer.” (Ordine, 2016, p. 93). Nesse ponto, o conhecimento
desafia “as leis do mercado” e instaura um circuito virtuoso de
enriquecimento mutuo, que rompe com a légica da “universidade-
empresa’ e com o fatidico modelo de “estudantes-clientes”. O
conhecimento verdadeiro envolve uma formacio nio estritamente
profissionalizante e exige a protegio de instituigoes e bens culturais,
entre os quais estdo todos os cldssicos da Filosofia, as bibliotecas com
seus livros e — por que nao? — as livrarias com livros de Filosofia
expostos na primeira fila (raridade de nossos dias). Para Ordine, ¢
exatamente ai, nas “ciéncias intteis” que mora a utilidade imprevisivel

capaz de fazer promover o avanco humano. Tudo isso faz eco a frase de

' Ordine veio 4 PUCPR para um Ciclo de Conferéncias sobre o tema “A literatura contra o
4dio”.
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Pierre Hadot aposta como epigrafe do livro: “A tarefa da filosofia ¢
mesmo a de revelar aos homens a utilidade do indtil ou, em outras
palavras, ensind-los a distinguir entre os dois sentidos da palavra ‘Gtil”>.

No seu Was heifit Denken? (O que significa pensar?), Heidegger
insiste que “a coisa mais inquietante (...) é que ainda nio pensamos”,
conclamando-nos a aprender e a nos decidir pelo pensar propriamente
dito. Se o pensamento se dispoe ao que é pensdvel, entao o filésofo da
Floresta negra sugere que “o que mais cabe pensar cuidadosamente
mostra-se no fato de que ainda nao pensamos” (2008, p. 112),
convidado que estamos primeiro a agio, ao discurso e a produgio. “J4
desde séculos, o homem vem agindo demais e pensando de menos”
(2008, p. 112). Por isso, a tarefa da filosofia nio é apenas pensar, mas
também abrir a disposi¢do para “aprender a pensar”. Nao basta poder
pensar, afinal, é preciso escolher o pensamento, nio o pensamento
calculador, que ¢é s6 relatério do mundo, mas o pensamento meditativo
e sereno (2001), tal como aparece no Discurso do pensar, de 1955. Isso
quer dizer que a Filosofia exige paciéncia de todos/as nds, docentes e
discentes. Trata-se de um enfrentamento claro de um modelo de
mundo que parece monolitico e, ndo raro, impede uma visdo completa
das coisas. Em sala de aula, ¢ preciso convencer os estudantes do valor
do pensamento em época em que a ignorincia e a preguica do pensar
grassam a todo vapor. E preciso convencé-los da importincia da
antiguidade em época em que o imediatismo e o utilitarismo reinam
incessantes, sob a perenizagio e a glamurizagio do presente absoluto e
da crenga exagerada na inovagio. E preciso mostrar-lhes aquela utilidade
que esconde nas coisas intteis; falar-lhes do nada e do lento, quando é
tempo do excesso e da pressa; falar-lhes da virtude, quando é tempo de

laisser aller. A cada inicio de semestre, ao/a docente de filosofia cabe

> Exercices spirituels et philosophie antique apud Ordine, 2016, p. 7.
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derrubar um muro tdo alto que, vez ou outra, ele lhe cai sobre a cabega.
Por ébvio, felizmente, nem tudo estd perdido: qual alegria quando
encontramos estudantes cujo olho brilha com a vocagio que lhes é
prépria. Confessemos, falando hiperbolicamente: a gente se agarra a
esses seres iluminados como a boias de salvagdo em meio ao naufrigio.
Eles nos dio esperanga — a mesma que talvez nés mesmos, que nos
dedicamos a Filosofia, tenhamos dado aos nossos mestres, um dia.
Nietzsche uma vez escreveu que é em épocas de epidemia que os
médicos sio mais necessdrios (1999). A frase, além de verdadeira, ¢
imensamente adequada: significa que é preciso enfrentar a epidemia
com a atitude de médicos da cultura, que se arriscam precisamente
porque sdo indispensdveis a tarefa para a qual eles mesmos se fizeram
vocacionados. E em tempos de crise, afinal, que somos convocados aos
maiores esforcos, testando as nossas préprias forgas. Em Schopenhauer
como educador, Nietzsche denunciou esse eruditismo afirmando que
“homem culto degenerou no pior inimigo da cultura, pois quer negar
com mentiras a doenga geral e é um empecilho para os médicos” (1999,
p- 293). O verdadeiro fildsofo, nesse caso, deveria partir de um bom
diagndstico para nio ser, ele mesmo, um obstdculo para os médicos.
Ora, quanto mais o/a docente de Filosofia tiver de dizer a que
veio, mais a Filosofia comprova a sua urgéncia. Quanto menos desejo
pela Filosofia, mais a sua necessidade. Quanto mais ela incomodar e
causar desconforto, mais ela mostra sua oportunidade. Filosofia, afinal,
nao ¢ trafico de utilidades, saberes e informagdes que se planta a espera
de colheita imediata. A tarefa da Filosofia é mostrar aos outros que eles
sao mais livres do que pensavam anteriormente, como sugeriu o poeta

cubano José Marti em um instigante texto publicado em 1884, cujo
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titulo era “Maestros ambulantes™, “ser culto é o tnico modo de ser
livre” (Martf, 1991, p. 288). Marti sabia que a liberdade nio é um
impulso natural, mas uma conquista intelectual e ética, de cunho até
mesmo revoluciondrio. Falar em “culto”, nesse contexto, nao ¢é referir-se
apenas a um acimulo de erudigio, mas ao cultivo do juizo, ou seja, a
capacidade de ler o mundo, de suspeitar de certezas féceis, de
reconhecer vieses ¢ de fundamentar adequadamente as escolhas. No
nosso presente, saturado por desinformagao, bolhas algoritmicas e
urgéncias técnicas e financeiras, o pensamento filoséfico torna-se
condi¢io de autonomia porque ele nos ensina a perguntar pelo sentido
(por qué?), nos capacita a distinguir fatos de opinides, meios de fins,
eficiéncia de justiga, oferecendo as ferramentas necessirias para que
possamos argumentar sem violéncia, revisar convicgoes sem fanatismos
para, afinal, responsabilizar-se pelos efeitos das préprias agbes sem
ressentimentos e de maneira prévia e adequada. Nessa perspectiva, ter
cultura ¢ ter a liberdade que nos permite nio apenas escolher entre
opgdes oferecidas, mas participar da criagio de novos caminhos e
formular as préprias alternativas de mundo. Ajudar a pensar, nesse caso,
¢ ajudar alguém a vislumbrar suas préprias escolhas, as imensas
possibilidades de ser que cada um de nés carrega. E esse, como bem
notou Marti, é um exercicio de liberdade. Num tempo de aceleragio
tecnoldgica e de crises multiplas, pensar bem ¢ um ato de emancipacio,
e sem emancipacio nio hd liberdade garantida.

Nesses termos, ser culto é ser capaz de filosofar para além do
horizonte do possivel e formular imagens de futuro que nos capacitem a
entrar nas disputas de narrativas sobre quem a humanidade pode ser

amanha. Em tempos em que estamos, como diz o filésofo alemao Hans

3 Publicado na Revista La América (Nova York), em maio de 1884, esse texto estd reunido nas

Obras Completas (1991).
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Jonas, prestes a “desenhar os nossos descentes” (Jonas, 2013, p. 28) e,
por meio da inteligéncia artificial, colocar em xeque o que significa ser
humano, cabe/caberd, sem duavidas, & Filosofia uma tarefa urgente. E
preciso desnaturalizar o que estd ai como dado, imaginar alternativas e,
também, como medida ética e politica, colocar limites ao poder, tanto
do Estado e do mercado quanto, sobretudo, da tecnologia. Em vez de
nos tornarmos usudrios déceis de solugoes prontas, a Filosofia nos forma
como autores das préprias razoes, capazes de deliberar sobre o bem
comum: e nenhuma drea exige tanto de nds nesse sentido do que a

dificil relagdo entre natureza e tecnologia.

E essa é uma tarefa sempre pdstuma, demorada, de quantia
duvidosa. Mas a sua liberdade é tao ampla, que nos faz livres primeiro
do maior dos grilhées dos nossos tempos, qual seja, a pressa do
produtivismo, a validade do lucro e da felicidade ficil, vendida nas
propagandas de margarina e somada a nossa rotina cotidiana pelos
algoritmos acelerados de nossos vicios voluntdrios. Diante dessas
expectativas, a filosofia é um esfor¢o para o avesso, para pensar “fora da
caixinha” — como se diz — de problematizar o dado, repensar os valores e
as préticas. E talvez esteja ai a frustragio que ela causa. Ela é, como
sugeriu Nietzsche sobre seu livio Humano, demasiado humano, uma
“escola da suspeita” (2005, p. 7). Por isso mesmo, nio se espera dela
adequagoes, ajustes, harmonias as regras vigentes. A filosofia pertence,
antes, um desconforto s6 seu. E nele, a sua prépria diversio. O que hd
de inconveniente e constrangedor na sua presenca escolar e académica, é
o que faz da sua pergunta, uma questdo tao central. Sua amolagio e seu
transtorno guardam o potencial da sua atividade, aquela que
descongestiona as mentes e quer acordar os sonolentos.

Em meio a conjecturas sobre o fogo de Hericlito, o afa

(anti)erético de Platio e os rebuscados discursos de Zaratustra, o/a
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professor/a de filosofia quer encontrar mais: o que ele busca é o ser
humano que habita os/as seus estudantes. E isso nio para inculcar
verdades onde mora o vazio e a divida. Néo. Trata-se de outro poder: o
poder de despertar o que estd adormecido, em potencial. Filosofia é
tarefa incendidria. E seu incéndio é o calor amoroso que surge do susto
e da admiragio e que nos toma inteiros, no amor ao saber — um amor a
nés mesmos, um esforgo por descobrir quem somos e olhar com
decéncia e acolhimento a quem (humanos e extra-humanos) coabitamos
esse planeta.

Por isso, a Filosofia é vdria. Na sua tarefa, ela mesma se contradiz.
Sua contradic¢ao, contudo, é outro elemento de sua arte. Nio existe uma
tnica Filosofia. Essa palavra mesmo, é uma abstragio oca. Primeiro
porque hd muitos contetidos nisso que, genericamente, chamamos de
Filosofia. Depois, porque hd muitas formas de dizé-la, milhares de
discursos, milhoes de estilos e possibilidades retéricas. E, sobretudo, nao
hd wma Filosofia porque a Filosofia, para ser o que ¢, exige a
divergéncia, a verdade procrastinada até o préximo embate, a
experimentacio do pensamento, o exercicio da boa Eris, que lubrifica o
pensamento e ati¢a os 4nimos para a projecido de novas interpretagoes e
para o lancamento de novos horizontes de sentido. Por isso, a graga da
Filosofia sdo as portas abertas para todos. No seu terreno, quanto mais
dissenso, melhor para a verdade, que é a sua sina e o seu paradoxo.
Quanto menos consenso, mais ventilagio, brisa e refrigério. Verdades
fechadas sao crimes filoséficos inafiangdveis. Defini¢ao tnica de estilos,
briga por performances poderosas em coléquios que contam virgula de
pardgrafo enquanto fecha-se os olhos para o mundo ao redor, tudo isso
s6 ameaca 0 pensamento, s6 seleciona parceiros suspeitos, imobiliza e
intoxica o que, do contrério, poderia florescer ao ar livre. Para ler um

texto filos6fico, é preciso primeiro pensar no terremoto que ele deve
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causar. E preciso desejar o seu ardor. O gosto pela tempestade. O
tumulto e a desavenga. Para afinal, compreender que onde cresce o que

¢ diferente, reside o que é mais profundo.

A experiéncia de um esforco

E esse tipo de Filosofia, no meu ponto de vista, que deve ser praticado
em sala de aula. Nao como algo que se encontre, mas como algo que se
busca, que se deseja, que se esforce por alcangar sabendo, de antemao,
que nunca estard 3 mao. Deve-se falar disso apenas nesses termos: como
um esforco. Na PUCPR, uma instituicio comunitdria na qual atuo
desde 2004, minha experiéncia é essa: a de um esforco. Isso inclui
fracassos, decepgbes e medos, burocracias e afazeres, agendas e
compromissos, mas também éxitos e esperangas — que sio a matéria da
qual se faz o cotidiano da prdtica docente, agravada pelo risco fatidico
do malogro, da adverténcia, da demissao. Hd diferentes desafios: quem
atua no chamado “Eixo Humanistico” est4 envolvido com as demandas
e expectativas de diferentes cursos (cerca de 170, somando graduagao
presencial e a distancia), para quem a tarefa do pensar envolve, muitas
vezes, romper com o desinteresse de quem escolheu uma profissio
técnica precisamente porque nio alimenta gosto pelas Humanidades. A
resisténcia inicial, quase sempre cede lugar a certa acolhida, advinda
tanto dos conteudos selecionados, quanto, sobretudo, da presenga
docente e da metologia de ensino, algo que se torna central nessa
experiéncia. Acredito que a jungio dessas trés coisas é parte da histéria

de sucesso de um/a docente de Filosofia: [1] temas, textos e autores

*Em 2004, o Eixo Humanistico inclufa uma disciplina chamada “Processos do conhecer” (que
unia epistemologia e metodologia cientifica, em alguns casos), além da prépria “Filosofia” e da
“Etica”, cursadas em diferentes periodos, com duas horas semanais. Juntava-se a essas, “Cultura
religiosa”, sob responsabilidade dos colegas da Teologia. Hoje o Eixo foi reduzido a 3 discipli-
nas: “Filosofia”, “Etica” e “Teologia e sociedade”.
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cativantes, que fomentem o debate sobre anseios de hoje, oferecendo
argumentos assentados na tradi¢ao filoséfica; [2] metodologias ativas e
inovadoras, que fujam da mera leitura acritica de textos mofados e seja
capaz de explicitar o valor cldssico da filosofia, ou seja, que retirem a
poeira de um texto tao antigo como os de Platdo ou de Agostinho e
tornem esse texto vivo de novo; [3] a presenca apaixonada e
entusiasmada do docente, que testemunha por si s6, a diversio do
pensar.

H4, na PUCPR, outra forma de experimentar a Filosofia: a
graduagdo, seja bacharelado, seja licenciatura, recebe dois tipos de
publicos — os interessados na docéncia e os vocacionados a vida
religiosa. Presume-se que, nesses casos, o desinteresse nao seja a primeira
barreira, mas precisamente o contrario. Nota-se, nesses estudantes,
maior disponibilidade e interesse, ainda mais naqueles que, desde os
primeiros dias, sdo incentivados & pesquisa (por meio dos programas de
iniciagdo cientifica, que contemplam pelo menos 1.200 estudantes por
ano; alguns deles, inclusive, motivados pela possibilidade de fazer o
Gltimo ano da graduagio e, a0 mesmo tempo, o primeiro ano do
mestrado, segundo o modelo exitoso do Pibic-Master) e também as
experiéncias docentes (como o programa Residéncia Pedagdgica e
iniciagio a docéncia). H4, depois, especializagio /lato sensu (onde
atuamos com a disciplina de ética) e todo o trabalho que envolve o
programa de pés-graduagao stricto sensu, mestrado e doutorado.

Certo ¢é que, nessas trincheiras todas, o ato de pensar quer abrir,
com a Filosofia, o caminho do aprendizado, que ¢ condigio da
liberdade e da afirmagao mais prépria de cada ser humano. Aprender,
como se sabe, é dispor-se no caminho do conhecimento, tornar-se

disponivel para o que nos aguarda.
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Para recuperar Heidegger a propésito dos versos de Holderlin,
aqui, precisamos também, sempre de novo, associar o verbo “pensar” ao
verbo “amar”, traduzido no verso que diz, a propésito de Sécrates e
Alcebiades, que “quem o mais profundo pensou, ama o mais vivo”
(2008, p. 120). Longe dos pieguismos, é preciso reconhecer que pensar
e amar s3o dois lados de uma mesma moeda. Quem pensa, quando
pensa, pensa porque ama o que ¢ pensado mas, também, o préprio ato
do pensar. E ama porque sabe, conforme sugere Heidegger, que nunca
pensa completamente, que estd sempre em compasso de espera. Pensar
sem amar tende ao cinismo, a frieza instrumental, 4 artificialidade de
tudo. Amar sem pensar resvala no impulso cego, no paternalismo e no
erro do que, embora bem-intencionado, ¢ prejudicial na medida em que
engana. Nesses termos, desde Pascal sabemos que o pensamento dd
forma, critério e medida ao amor, enquanto o amor d4 sentido, diregao
e responsabilidade ao pensamento. Com amor o pensamento se
reintegra 4 vida, torna-se Gtil na sua inutilidade. O pensamento, com
amor, faz sentido. Ambos, amar e pensar, partilham de uma mesma
atitude: exigem atencdo, escuta, abertura ao outro e disposi¢ao para
rever-se a partir do que, no didlogo e no encontro, se aprende. Na
prética, ¢ isso que evita que decisdes “corretas” sejam desumanas e que
gestos “generosos” sejam ingénuos. E isso nio é pouco, ji que, em
tempos de excesso de opinido e déficit de cuidado, como sio os nossos,
cujos 6dios pululam a monta, cultivar a conjungio que exige pensar
com amor e amar com lucidez, se apresenta como uma espécie de “ética
minima” para que a vida em comum se torne possivel. E esse é o
caminho para separar o pensamento da atividade meramente utilitdria.

Com dois alunos de Heidegger nés aprendemos coisas
inspiradoras sobre isso. Hannah Arendt também criticou a associagao

entre a atividade de pensar e os fins utilitdrios imediatos. Em A vida do
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espirito, ela sugere que pensar é buscar sentido e nao resultado, sendo
inatil no sentido instrumental, mas, a0 mesmo tempo, indispensivel
para dar medida ética e politica as nossas agoes. Além disso, na medida
em que pensar é conversar consigo mesmo, entao nessa atitude reside
um valor ético, no qual se evita a incapacidade do pensamento prépria
daquilo que a autora chamou de “banalidade do mal”, no seu Eichmann
em Jerusalém: repetir clichés, obedecer a rotinas, nio se por no lugar do
outro, fazer automaticamente sem pensar continuam sendo um grande
perigo para a humanidade. Embora se tenha que reconhecer, junto com
Arendt, que a Filosofia nio tem, sozinha, o poder de pensar, ¢
necessdrio reservar-lhe o lugar devido na tarefa de iluminar, no sentido
de resistir as mentiras orquestradas por quem, como nunca antes,
argumenta sem pensamento a favor dos negacionismos e das fake News,
que tentam refabricar o real com fins de controle politico e social. O
resultado disso — também Arendt advertiu — sdo as formas terriveis de
totalitarismo. Arendt, afinal, se encontra com seu amigo da vida toda,
também ele aluno de Heidegger, Hans Jonas, ao falar em amor mundi: o
valor do pensamento ¢ cuidar do mundo comum.

Jonas, por caminhos diversos, chega 2 mesma ideia, considerando
que a atitude ética da responsabilidade também nasce da capacidade de
unir pensamento e amor. Para ele, isso significa que a Filosofia,
principalmente por meio da Ontologia e da Etica, deve assumir um
papel normativo e critico. Em O Principio Responsabilidade: ensaio de
uma ética para a civilizagio tecnoldgica (1979/2000), o autor propoe um
imperativo ecoldégico cujo fundamento estd na contribui¢io da ética
para formular e sustentar um principio de agio no mundo que tenha em
vista a garantia da continuidade da vida humana e extra-humana no
futuro. Para ele, conceitos da tradi¢io filos6fica podem ser acessados

para enfrentar os dilemas que sao nossos hoje, entre os quais estd o valor
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da prudéncia e a ideia de que a ética pode representar um “poder sobre
o poder” (Jonas, 2013, p. 43). Diante do prometeismo técnico, cabe a
filosofia contribuir para que a tecnociéncia recorra a “freios voluntdrios”
(autolimitagio), orientando-se por politicas de regulagio que incluam a
avaliacio de impacto dos processos, o principio da precaucio, a
governanga de risco, a “futurologia comparativa” e a “heuristica do
medo” (Jonas, 2006, p. 71), que sdo capazes de orientar o uso dos
poderes tecnoldgicos inéditos que temos em maos. Para Jonas, cabe a
Filosofia desmontar a crenga de que “mais técnica sempre cura a
técnica”, recolocando a pergunta pelos fins (para qué?) e pela medida
(até onde?) da acio tecnocientifica. Além disso, mudando as
consciéncias, a Filosofia cabe também contribuir para a mudanga no
estilo de vida, por meio de uma educagao da frugalidade: Jonas evoca
uma cultura da moderagao, contengio e sobriedade, para a qual a
filosofia assuma a sua tarefa educativa, no sentido de educar a
sensibilidade moral para que a sociedade prefira limites razodveis a
ganhos imediatos. Por isso, o trabalho filoséfico deveria mediar o
encontro entre o saber cientifico e a decisio ética, clarificando os valores
que sao urgentes no que diz respeito a preservacao das possibilidades da
vida no futuro.

Em resumo, vive-se a Filosofia como tarefa de pensamento e de
amor todas as vezes em que ela se torna uma licdo em defesa das
possibilidades de uma vida em comum. E sabemos que a emergéncia
ambiental se apresenta hoje como uma crise precisamente da ética e da
politica, como arte de cuidar do que é comum. E nesse caminho que a

Filosofia assume aquilo que Jonas chama de “tarefa césmica™, para a

5 “A filosofia, confessemo-lo, estd lamentavelmente despreparada para essa tarefa, sua primeira ta-
refa cosmica.” (Jonas, 2013, p. 28)
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qual ela mesma deve se preparar, como forma de contribuir para que

exista futuro.

Um desafio institucional
Como universidade comunitdria privada, a PUCPR também sofreu,
como muitas, os efeitos da pandemia de COVID-19. Ao redor do pais,
alguns cursos, especialmente os de Humanidades e os de licenciaturas,
vém sendo esvaziados, nao raro dando lugar ao aumento exacerbado do
ensino a distAncia. Além disso, o crescente discurso de desvalorizagio da
profissdo docente, contribuiu para uma imensa crise de prestigio que
combina fatores materiais, institucionais e simbdlicos no que diz
respeito ao interesse pela profissio docente. A verdade é que saldrios
aquém do esperado, carreiras instdveis, vinculos precdrios e sobrecarga
burocrética vém corroendo a atratividade da profissdo. Some-se a isso a
massificagio pouco regulada do EaD e a reconfiguracio do mercado
educacional, que acabam por acentuar assimetrias de qualidade,
enquanto uma cultura utilitarista, que mede a educacio apenas pela
“empregabilidade” imediata, desvaloriza tudo o que nao se converte em
ganho répido, conforme ji vimos anteriormente. Nesse ambiente, a
Filosofia costuma ser reduzida a uma espécie de “luxo” dispensdvel.
Como parte dos esforcos institucionais em vista da manutengio
dos cursos de licenciatura, a nossa Escola de Educacio e Humanidades
vem fazendo esforcos de maior integracao de cursos e disciplinas. Em
aulas como as minhas, de Filosofia Contemporanea, por exemplo,
encontro estudantes de diferentes cursos e isso, por dbvio, impée o
desafio (que é também uma vantagem especial do sistema) de praticar a
interdisciplinaridade, sendo capaz de conversar com os diferentes

interesses presentes.
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Além disso, o problema dos dltimos anos estd ligado a posigao
especifica do professor de Filosofia, que se torna ainda mais delicada
com reformas curriculares oscilantes no ensino médio, que levaram a
cortes de carga hordria e a disputas ideolégicas que transformam esse
docente em alvo de “suspeita” diante da vigilincia ideolégica. Some-se a
isso 0 negacionismo cientifico e a intensificagao de conflitos nas redes
sociais, que minam a conflan¢a na escola e na universidade e, mais
recentemente, a chegada acelerada da inteligéncia artificial que, por sua
vez, produz incertezas sobre autoria, avaliagio e sentido do trabalho
intelectual. Diante dessa situagdo, a pergunta a ser feita é como os

docentes de Filosofia poderao se reposicionar no inédito cendrio.

Consideracoes finais

Para concluir essa reflexao, que fala tanto de uma intengao quanto de
um esfor¢o cotidiano, como professor de Filosofia, gostaria de ser
otimista e dizer: nem tudo estd perdido! H4, em todos os lugares,
iniciativas de contracorrentes robustas que tentam reconstruir o
prestigio e o sentido da docéncia em Filosofia. Projetos de extensao
conectam universidades a escolas publicas, comunidades, museus, rddios
e midias digitais, traduzindo pesquisa em linguagem acessivel, clubes de
debate, oficinas de argumentagdo, feiras de ideias e prdticas de
alfabetizacdo mididtica recolocam a Filosofia no espago publico, onde
parcerias com artes, ciéncias e tecnologia mostram o potencial
interdisciplinar do nosso campo, enquanto metodologias ativas em sala
devolvem protagonismo ao estudante e qualificam processos de
avaliacdo e engajamento. Pessoas lutam pela revalorizagio da profissao
docente, buscando carreiras adequadas, corre¢ao de saldrios, redugio de
burocracias e protegio do tempo para ensino, pesquisa e extensio.

Deve-se lembrar também das inGmeras iniciativas de politicas
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afirmativas e de permanéncia estudantil, que tentam ampliar diversidade
e a legitimidade social dos cursos, algo que estd ligado, como é o caso da
PUCPR, a programas de tutoria e, sobretudo, ao acolhimento e ao
cuidado com a satide mental.

No fundo, todas essas iniciativas tém em vista resgatar o valor do
conhecimento, o valor das Humanidades, o valor da Filosofia. A
convicgdo nao ¢é sé que a Filosofia tem uma contribui¢ao importante e
urgente, mas que uma sociedade que abdica dela perde a bussola que
orienta escolhas coletivas e passa a sacrificar a capacidade de deliberar

com lucidez em favor do bem comum.
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desempenharam papel decisivo na organizacio, fomento e avaliacio da

' Cf a integra do Parecer em: https://www.gov.br/capes/pt-br/centrais-de-conteudo/parecer-
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pés-graduacio stricto semsu, com vistas a garantia de padroes de
qualidade académica e cientifica em 4mbito nacional e internacional. O
Sistema Nacional de Pés-graduagao (SNPG) conseguiu, até o momento,
exercer um duplo papel: por um lado, responder 4 demanda de
formagao de recursos humanos a docéncia e a pesquisa e, por outro
lado, exprimir a consolidacgio de uma concepgio publica de
universidade sob os pressupostos de espago de reflexdo, exercicio
critico/autocritico e produgio de sentido social, tornando-se o locus por
exceléncia, no caso da pés-graduacio, de integragio entre o ensino, a
pesquisa e, doravante, a extensdo em maior intensidade, bem como de
constru¢io dos compromissos com o desenvolvimento do pais.

Ao longo de seis décadas de institucionaliza¢io, porém, o SNPG
enfrenta desafios considerdveis em fun¢io do crescimento exponencial
de programas e cursos em todas as 50 dreas de conhecimento
atualmente na CAPES. Trata-se de uma configuragio tal em que o
desafio central conjuga, por um lado, as varidveis de acesso e expansio e,
por outro lado, as varidveis de qualidade, sustentabilidade e sentido
publico da pés-graduagao. A pressio por resultados, indicadores e
métricas, somada as crescentes restricbes orcamentdrias e  as
desigualdades regionais, coloca em pauta a necessidade de reconfigurar
os parAmetros de avaliagdo, a fim de salvaguardar o cardter formativo e
estratégico do sistema como um todo. Nesse horizonte, a universidade
pablica continua a desempenhar papel essencial. E nela,
majoritariamente, que a pesquisa cientifica, o pensamento critico e a
formagao cidada se articulam de modo mais profundo, e ¢é nela que a
p6s-graduacio encontra suas condigdes institucionais mais s6lidas. Essa
preocupagido nio ¢é apenas nacional. Cresce, em ambito global, a atengao
as crises e aos desafios estruturais das universidades contemporineas. A
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revista Nature’ publicou recentemente um ndmero especial dedicado ao
tema, reunindo andlises de pesquisadores/as de diferentes paises sobre
questoes que hoje tensionam a vida académica: o financiamento e a
sustentabilidade das institui¢des, os ataques de movimentos
conservadores 2 liberdade académica, a necessidade de uma aproximagao
social mais efetiva, e as novas competéncias e habilidades que a
formacdo universitdria deverd desenvolver em seus estudantes nas
préximas décadas, dentre outros. Essa confluéncia de diagnésticos —
tanto nacionais quanto internacionais — evidencia que os dilemas da
universidade brasileira nao sio isolados, mas partilham um contexto
global de transformagio e incerteza que exige respostas articuladas,
criticas e criativas.

A partir do panorama contextual acima, o objetivo do texto ¢é
elaborar algumas reflexées em torno das varidveis que confrontam os
principais desafios da pds-graduacio, notadamente na 4rea de Filosofia,
tanto frente as dificuldades de uma politica de avaliagao em larga escala,
quanto 2 luz da necessidade de reconfigurar parimetros avaliativos que
resguardem a qualidade e a institucionalidade da pés-graduagao. Em um
primeiro momento, problematizo os limites da avaliagao em larga escala,
indicando por que o modelo atual se aproxima de seus limites e como a
economicidade de procedimentos pode ser alcancada. Em seguida, lanco
alguns desafios para a pds-graduagao em Filosofia, organizados em um
tripé constituido por autoavaliagio, avaliagio qualitativa e contextual e
impacto. Essas reflexdes tém por objetivo oferecer ao leitor um fio
condutor: do diagndstico de limites a reorienta¢io do sentido avaliativo
da pés-graduagiao em Filosofia, preservando o compromisso publico que

presidiu a criagdo do sistema. Nesse processo, as mudangas precisam ser

2 Cf 'The future of universities. In: Nature, V. 645, Issue 821 (2025).
https://doi.org/10.1038/d41586-025-03065-w
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graduais, evitando dar cavalinho de pau em transatldntico, a0 mesmo

tempo em que devem também ser constantes e a passos firmes.

Os limites da avaliacao em larga escala

O SNPG conta atualmente com 4659 Programas de Pés-graduagao
distribuidos nas 50 dreas da CAPES, totalizando, além disso, 7105
cursos de Mestrado e Doutorado Académicos e Profissionais. Sé na Area
de Filosofia (drea 33 na CAPES), trata-se de 56 Programas em

funcionamento e 90 cursos de Mestrado e Doutorado ao total. Na

comparagio com 2013, o crescimento do sistema foi de 30,58%, ao

passo que a drea de Filosofia teve aumento de 36,58%.
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O crescimento do SNPG, embora constitua um dos grandes
éxitos do sistema brasileiro de pés-graduagio, trouxe consigo desafios
estruturais e operacionais cada vez mais complexos, sobretudo no que
diz respeito a avaliagao em larga escala. Sem a pretensao de exaustio nos
topicos que se constituem indicativos de limites, os fatores a seguir
(dentre outros) sio plausiveis para compreender em que medida o
sistema de avaliagdo em larga escala vem atingindo seu limite. Limito-
me a apenas menciond-los, prescindindo de uma tratativa exaustiva de
cada aspecto, em fun¢io do espago e do escopo desse texto. Além disso,
quero enfatizar que menciono questdes de ordem técnica e que se
revelam efetivos entraves no dia a dia da pés-graduagao.

Em primeiro lugar, o volume crescente de informagées, dados e
produtos académicos a serem analisados e classificados, exige nao apenas
tempo e precisao, mas também critérios cada vez mais claros e

compardveis entre dreas de natureza diversa, de modo que, ato continuo,
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a légica da metrificagdo numérica e quantitativa se torna a seara mais
segura e confortdvel em termos avaliativos. O resultado disso foi o que
comumente denominamos de “produtivismo”, uma indugio realizada
pela CAPES que, a meu ver, remonta a estruturagio da avaliagio da p6s-
graduagdo baseada em notas, especificamente de 1997/1998 a 2013 (cf.
Sguissardi, 2010). A métrica quantitativa se introduziu, sob a égide do
produtivismo quantificador, a0 mesmo tempo nas avaliagdes da CAPES
e em distintas esferas da vida académica — seja nas universidades,
agéncias de fomento estaduais etc. — servindo para toda sorte de
ranqueamento um tanto que esvaziada de instituigoes e pesquisadores,
inclusive para decisbes de fomento das pesquisas. A esse desafio, em
segundo lugar, soma-se a necessidade permanente de formacio de
comissoes especializadas, compostas por consultores/as das atuais
cinquenta dreas de conhecimento, cuja atuagdo requer atualizagio
constante e equilibrio entre representatividade e expertise. O préprio
processo de coordenacio dessas comissdes implica esfor¢os de
padronizacao e didlogo interdreas que, se por um lado, ampliam a
transparéncia, por outro, tornam o sistema mais exigente e demorado,
enredando-se em uma légica perversa de burocratizacio a todo custo
(muitas vezes desnecessdrias), sem contar o custo financeiro a ser
alocado para o pagamento de consultores/as. Outro ponto sensivel, em
terceiro lugar, ¢ a infraestrutura tecnolégica necessiria ao
funcionamento da avaliagdo, que precisa dar conta de volumes massivos
de dados, interoperar com diferentes plataformas e assegurar a
confiabilidade dos registros e das andlises. Em termos priticos, a
Plataforma Sucupira é o locus principal de andlises e registros de dados e
informagdes, que a0 mesmo tempo em que se sofisticou ao longo dos
Gltimos anos, também apresenta os mesmos problemas persistentes que
quaisquer plataformas de dados usualmente trazem consigo, como os

tradicionais “bugs”, a lentidio em tempos de uso cumulativo e
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sobrecarga de usudrios, dificuldades de comunicagio com outras
plataformas, como a Plataforma Lattes do CNPq para otimizagao de
importagdo de informagdes, etc. Nao podemos prescindir do uso da
tecnologia de informagao e dados, obviamente, mas a avaliagiao em larga
escala da pés-graduagio impacta diretamente na qualidade, precisio e
manuseio da principal plataforma utilizada atualmente na CAPES.
Finalmente, hd o desafio dos recursos humanos: equipes reduzidas de
servidores/as na CAPES — quadro este altamente qualificado —
sustentam um processo complexo, oferecendo suporte técnico, gerencial
e logistico, sem o qual a avalia¢io nao poderia ocorrer. O crescimento
do SNPG nio é acompanhado, como sabemos, por aumento também
no numero de servidores/as — situacio critica em diversos setores da
administragao publica federal —, impactando em dificuldades ainda
maiores no gerenciamento e logistica geral no SNPG.

Esses fatores — o volume crescente de dados e produtos, a
complexidade das comissoes, a dependéncia ou fragilidade tecnolégica e
a limitagao de pessoal — convergem para um ponto critico: o sistema de
avaliacio em larga escala parece aproximar-se de seus limites de
viabilidade, demandando o repensar de seus procedimentos, principios e
horizontes. Acrescente-se que se trata de dificuldades que impactam o
SNPG como um todo, e nio apenas a drea de Filosofia — problemas
especificos e bastante prdticos do dia a dia da pés-graduacgio, que de
modo algum sio menores, visto serem a teia basilar que confere

sustenta¢do 2 estrutura do préprio sistema.

Alguns desafios para a pés-graduagao em Filosofia
A pés-graduagao em Filosofia no Brasil consolidou, ao longo das tltimas
décadas, uma base institucional sélida e uma identidade académica

reconhecida no Ambito do SNPG. Essa consolidagio nio se deve apenas
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a maturidade tedrica e histérica da drea — os primeiros programas
remontam a 1971 e, a partir do Programa de Apoio a Planos de
Reestrutura¢do e Expansio das Universidades Federais (REUNI) de
2007, a drea de Filosofia praticamente dobra de tamanho entre 2008 e
2024, saltando de 30 para 56 programas —, mas também a sua
capacidade reflexiva de pensar os préprios fundamentos da pesquisa e da
formagao. Por isso mesmo, alguns dos principais avancos qualitativos da
drea estdo vinculados a um importante tripé que, a meu ver, deverd
tomar corpo e se consolidar no curto e médio prazo para a pds-
graduagio em geral, mas notadamente na Filosofia, em fun¢ao de suas
especificidades de pesquisa: 1) a centralidade da autoavaliacio; 2) a
énfase em uma avaliagao qualitativa e contextualizada; e 3) a ampliagao
do entendimento de impacto académico, cientifico e social como
dimensées complementares de um mesmo processo formativo. Esse
tripé, entretanto, s6 adquire pleno sentido quando articulado as
demandas sociais concretas e as transformacées culturais, cientificas,
sociais etc. do nosso tempo. Para além do foco apenas na produgao de
conhecimento especializado, a funcio formativa da pés-graduacao deve
também direcionar esfor¢os a capacidade de responder aos problemas e
desafios tanto da sociedade em geral, quanto do contexto em especifico
em que estd inserida. Isso significa reconhecer que os programas de pés-
graduagdo precisam estreitar seus vinculos com o tecido social, com
vistas a uma resposta mais robusta e mais bem direcionada as demandas
sociais e seus contextos especificos marcados por dilemas de toda sorte:
politicos, tecnolégicos, ambientais etc. Nesse contexto, o tripé formado
por autoavaliagio, avaliacio qualitativa e contextual e impacto social
deve ser compreendido como condicio de possibilidade para renovagio
do papel formativo da pés-graduagio, orientando-a para uma atuagio
mais efetiva em termos sociais. Esse melhor direcionamento da funcio

da pés-graduacio, ato continuo, implica também em reforcar a fungio
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da universidade em distintas dimensées: publica, politica, cientifica,
dentre outras.

a) Autoavaliacao. No contexto das trés dimensoes fundamentais, a
autoavaliagdo ocupa um lugar central, tanto como ferramenta de
aprimoramento institucional quanto como expressao da autonomia e da
responsabilidade coletiva de cada programa de pés-graduagao. Mais do
que um instrumento burocrdtico de prestagao de contas, a autoavaliagio
deve ser compreendida como espinha dorsal da gestio académica e
formativa dos programas — o espaco em que se delineia o perfil e a
vocagdo de cada PPG —, em que se articulam organicamente suas linhas
de pesquisa, projetos, disciplinas/estrutura curricular e grupos de
pesquisa, bem como se projetam suas estratégias de desenvolvimento em
médio e longo prazo. Diante dos cendrios em que a dinimica da péds-
graduagio vem desenhando nos tltimos anos, a autoavaliagio tem de ser
uma aposta estratégica, ou seja, uma capacidade de autogestao das
instituicoes e dos programas, de modo que a reflexao avaliativa surja de
dentro, como parte do préprio exercicio de pensar o sentido e a diregao
da formagio pés-graduada. Essa perspectiva estd plenamente em
consonancia com as diretrizes do Plano Nacional de Pés-graduacio
2025-2029 (PNPG)’, que destaca a necessidade de integrar
autoavaliacio e planejamento estratégico, de modo a fortalecer a relagao
entre os programas e¢ o apoio institucional que lhes dd sustentacio.
Nesse horizonte, o PNPG propde que a autoavaliagio cumpra fungées
multiplas e interdependentes, que vdo muito além da aferi¢io de
desempenho. A meu ver, trata-se de uma significativa mudanga de eixo
avaliativo do SNPG como um todo, em que a énfase deixa de estar

apenas nos produtos e passa a incluir os processos formativos como um

> Cf a sequéncia de planos elaborados pela CAPES, incluindo 2025-2029:

https://www.gov.br/capes/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/plano-nacional-de-

pos-graduacao-pnpg
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todo, tendo precisamente a autoavaliagio como ntcleo estruturante.
Nesse sentido, a autoavaliacio deve ser: a) Diagndstica, ao identificar
forgas, fragilidades e oportunidades de melhoria; b) Formativa, ao
promover aprendizado institucional e consolidar uma cultura avaliativa
permanente; ¢) De planejamento, ao subsidiar decisoes estratégicas e
orientar metas de desenvolvimento; d) De transparéncia, ao ampliar a
comunica¢do interna e externa dos resultados e impactos; e) De
responsabilidade social, ao evidenciar a contribuigio do programa para a
sociedade, articulando ensino, pesquisa e extensao.

Assim compreendida, a autoavaliagio no é um momento isolado
e meramente burocrdtico dos programas, mas um processo continuo de
reflexdo e autocompreensio institucional. E nela que cada programa
define sua identidade académica, revé seus objetivos e reconhece seus
potenciais e limites. Trata-se, portanto, do nicleo articulador de toda a
vida formativa de um programa: ¢é ali que se qualificam os produtos e
processos mais representativos, se alinham recursos humanos e se
consolidam estratégias de impacto, tanto no campo académico quanto
no social. A autoavaliagio ¢ o lugar em que o programa se pensa a si
mesmo, no duplo sentido de se reconhecer e de se projetar — locus da
autodefinicio e da renovacio, condicio de sua vitalidade e de sua
legitimidade no sistema. Enquanto tal, repito, a autoavaliagio ¢ a
espinha dorsal da institucionalidade de um programa, perpassando cada
uma das outras duas dimensoes: a qualitativa e a de impacto social.
Nesse horizonte, a aposta na autoavaliagio se converte em aposta
estratégica da pods-graduagio, na medida em que seu avanco e
consolidagio tanto em maturidade quanto em instrumentos de
aplicabilidade, resguarda e fortalece, por um lado, a capacidade de cada
programa em responder de maneira mais 4gil as transformagoes que

acontecem nas dindmicas de pesquisas e demandas sociais e, por outro
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lado, reafirma e consolida a autonomia universitdria por meio da
autogestdo que assume com maior responsabilidade as direcoes e
atuagoes do programa na sociedade em geral, mas também no contexto
especifico em que estd inserido.

b) A dimensao qualitativa e contextual. A intensificagio do
horizonte qualitativo é o segundo aspecto a ser enfrentado pela pds-
graduagio em Filosofia, tanto na condi¢do de tendéncia a ser
desdobrada no curto e médio prazo — no sentido de que se trata de um
processo inexordvel da pés-graduagio —, quanto na condigio de desafio
— no sentido da construgio de parimetros e operacionalizagdes que
garantam olhar justo sobre produtos e processos de programas com
distintos perfis/identidades — inclusive com maturidades diversas —, e
inseridos em diferentes regioes do pais.

Como escrevemos acima, se a CAPES induziu um modelo mais
quantitativo/produtivista em seus processos avaliativos iniciais, trata-se
agora de corrigir essa distor¢do em dire¢io ao eixo avaliativo mais
qualitativo e contextual que nio apenas toma distAncia das métricas
pura e simplesmente, mas sobretudo dd condigbes para que cada
programa possa efetivamente apresentar aquilo que tem de melhor,
relativamente ao seu perfil e suas especificidades contextuais. Trata-se,
pois, do deslocamento de uma racionalidade centrada na quantificacio
de pontos da produgio, para uma racionalidade mais interpretativa,
qualitativa e contextual, orientada pela ideia geral de que a qualidade
nio se reduz ao nimero, mas se revela na coeréncia entre propdsitos,
processos e impactos, relativamente ao contexto em que o objeto de
avaliagdo e o programa se inserem. Nao gostaria de dizer, com isso, que
o horizonte de métricas comparativas — niimero de artigos e livros, fator
de impacto de periédicos e mesmo de pesquisadores (mais comum em

outras dreas ¢ menos na Filosofia), rankings de toda sorte, propor¢ao de
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titulados etc. — é um pardmetro menor que deveria ser relegado ao
esquecimento, pois foi precisamente por meio deles que se cumpriu o
importante papel de estruturagio do SNPG e de construgio de uma
cultura mais consolidada de produgao intelectual no pais. O que quero
enfatizar é que essa estratégia revelou seus limites, na medida em que a
racionalidade quantificadora gerou uma dissocia¢do entre formagio e
pesquisa, convertendo avaliagio em uma corrida desenfreada por
somatéria de pontos que diz muito pouco sobre a experiéncia formativa,
a originalidade e o impacto da produ¢io ou a pertinéncia social da
produgcio intelectual em questio.

Entendo por avaliagio qualitativa e contextual um exercicio
hermenéutico que busca compreender a coeréncia entre missao, priticas
e impactos de um programa, reconhecendo, a0 mesmo tempo, que a
qualidade nao ¢ um dado mensurdvel, mas uma relagio viva entre
propésitos, processos e contextos. O que estd em jogo nesse cendrio ¢,
por um lado, a peculiaridade institucional de um programa
relativamente ao seu perfil e, por outro lado, a conjugagio entre
evidéncias e contextos, entre indicadores e seus espectros de
coeréncias/sentidos. Essa reconfiguracio epistemolégica — como escrevi
acima: a transi¢do de uma racionalidade centrada na quantifica¢io para
uma racionalidade mais interpretativa —, além disso, carrega estreita
vinculagio com a pritica e os instrumentos de autoavaliagio e seus
corolérios de autogestao, uma vez que o juizo avaliativo se converte em
algo mais formativo e participativo. A avalia¢io deixa de ser o veredito
de um olhar externo — que classifica e hierarquiza — para acoplar-se,
estruturalmente, com um processo interno de reflexdo coletiva, no qual
cada programa empreende o olhar critico sobre si mesmo, reconhecendo
suas forgas e limites, a0 mesmo tempo em que se reposiciona

relativamente aos seus préprios objetivos. A autoavaliagao, como se vé
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nessa situagdo, nio ¢ mero adendo burocrdtico; ao reconhecermos que
avaliagio qualitativa e contextual se estreita com a pritica de
autoavaliagdo, entdo, reconhecemos também que, conforme escrevemos
acima, ela é a espinha dorsal do processo, o lugar onde o programa se
pensa, elabora e reelabora o sentido de sua atuacio.

No horizonte da avaliagio qualitativa e contextual, precisamos
também reconhecer uma alteragao na dindmica de anélise propriamente
dita, ou seja, o deslocamento do ecixo de gravidade do produto
intelectual por si mesmo para um processo, do resultado isolado para o
percurso, da corrida pela somatéria desenfreada de pontos para o
contexto. A construgdo de indicadores compativeis com esse
deslocamento de eixo constitui, por si s6, um dos grandes desafios desse
horizonte qualitativo e contextual. E provivel que, 3 primeira vista, esse
movimento desperte certo desconforto diante da aparente tensao entre
qualitativo e objetividade, como se ampliar o campo interpretativo da
avaliacio também implicasse maior margem para um subjetivismo.
Parece-me, porém, que se trata mesmo apenas de uma primeira
impressao que acaba por se dirimir na sequéncia de uma maior
compreensao sobre seu funcionamento. Nio existe avaliagdo bancdria, e
por certo temos de assumir o 6nus de que sio os individuos concretos
que levam a termo uma avaliagio. De qualquer forma, a avaliagio
qualitativa e contextual nio é menos rigorosa, mas rigorosamente
diferente. Seu critério de objetividade ndo reside na padronizagao dos
ndmeros, e sim na consisténcia argumentativa dos juizos, na
transparéncia dos critérios, parimetros e indicadores, bem como na
fidelidade interpretativa ao contexto em que cada programa se insere. O
que estd em jogo, portanto, no é menos precisio, mas outra forma de
precisio que remonta a clareza dos parimetros/indicadores, na

justificacao publica das interpretagdes passiveis de comparagio entre
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produtos intelectuais, processos € impactos, além da coeréncia entre
evidéncias e sentidos. E realmente compreensivel, portanto, um certo
desconforto com a avaliagio qualitativa e, por isso, avaliar
qualitativamente é um efetivo desafio. O endosso corajoso desse desafio,
porém, vai se revelar algo significativamente vantajoso para a pds-
graduacio em Filosofia.

De qualquer forma, se, por um lado, os indicadores de avaliagoes
qualitativas e contextuais precisam possuir flexibilidade suficiente para
responder as mudangas rdpidas na dinimica das priticas de pesquisa
(crescimento  das redes nacionais/internacionais, intensificacao
interdisciplinar dos saberes ou estreitamento de pesquisas entre
pesquisadores/as de dreas diferentes, aproximagao logistica via
plataformas digitais que possibilitam trocas e inclusio maior de
pesquisadores/as etc.), nas formas de circulagio do conhecimento
(periddicos majoritariamente digitais com publicagées em fluxo
continuado, acelerando o tempo de publicacio de artigos, assim como
ampliagdo de livros digitais), inclusive nas dinimicas de
internacionalizagao, por outro lado, devem manter certa continuidade e
fidelidade ao percurso histérico e de saberes cumulativos da drea de
Filosofia, especialmente com vistas a preservar suas especificidades ji
consolidadas por meio de distintos comportamentos tanto assertivos
quanto desvantajosos que tivemos ao longo do tempo. Trata-se, em
outras palavras, do esfor¢o em encontrar o ponto de equilibrio entre
inovacio e tradicio — no sentido de saberes cumulativos de
comportamentos e prdticas avaliativas que resguardam nossas
especificidades —, de modo que a busca por novos parimetros nio se
converta em rupturas bruscas que desorganizem trajetdrias institucionais
consolidadas. Tal como qualquer outra drea, a Filosofia também

constrdi, cumulativamente, parimetros e indicadores avaliativos na
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temporalidade paciente da reflexdo, bem como na sedimentacio dos
necessdrios debates. Por isso, os mecanismos avaliativos nio podem
operar como cavalinhos de pau em transatlantico: nio se trata de girar o
leme de maneira stbita, mas de ajustar, com desejdvel prudéncia e
serenidade, o rumo do movimento coletivo, permitindo que a 4rea se
transforme sem perder o lastro de sua histéria. Um modelo de avaliagao
qualitativa e contextual exige, assim, indicadores sensiveis &
historicidade, capazes de captar tanto as inovagdes emergentes quanto as
coeréncias de percurso que garantem a identidade e especificidades
académicas da drea, assim como a experiéncia cumulativa e formativa
dos programas que foi bem-sucedida ao longo do tempo.

O cendrio da avaliagio qualitativa e contextual ¢, por sua prépria
natureza, multidimensional. Compreender a qualidade de um programa
implica  considerar a coeréncia entre muldplas dimensoes
interdependentes, seja na dimensio programdtica (que diz respeito a
articulagdo entre miss3o, planejamento e prdtica institucional — a
capacidade de o programa sustentar, ao longo do tempo, uma
identidade coerente entre o que propde e o que realiza), seja na
dimensdo formativa (voltada a integracdo entre ensino e pesquisa, ao
modo como a experiéncia académica forma ndo apenas bons
pesquisadores, mas também pesquisadores criticos, inovadores e
socialmente engajados), seja, por fim, na dimensio de impacto,
reconhecendo-se que a pés-graduagio nio se esgota em si mesma, mas
repercute no tecido social, cultural e cientifico. Uma avaliagio
verdadeiramente qualitativa deve, portanto, transitar entre essas
dimensées, articulando coeréncia e sentido, percurso e contexto, de
modo a captar a complexidade viva da formagio em seu todo. Trata-se,
pois, de uma avalia¢do que se recusa a ser uniforme, porque reconhece

que a exceléncia nao é homogénea. Cada programa, ao situar-se em seu
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contexto especifico e em sua histéria, tem de conseguir expressar nao
apenas o que realiza e produz de modo qualitativamente relevante, mas
também demonstrar a coeréncia interna entre seus meios e seus fins. A
avaliagdo qualitativa, nesse sentido, é também contextual: nio julga
apenas por comparagio direta, mas também por pertinéncia,
renunciando ao modelo dnico de produtividade e A compulsio a
uniformizagao de trajetdrias.

Nesse aspecto, qualidade se converte em categoria relacional: algo
que emerge da correspondéncia entre o que o programa declara ser, o
que efetivamente faz e o impacto que gera, em uma espécie de ética da
avaliagdo: uma ética que substitui a padronizagao pelo reconhecimento
da pluralidade, o produtivismo pela reflexdo, a competicao pela
cooperacdo, devolvendo a pés-graduagio sua dimensio formativa e
publica. Como categoria relacional, a ideia de qualidade faz apelo a
coeréncia, desinflacionando a exigéncia que a vincula & acumula¢io, em
detrimento de uma suposta objetividade bancdria que apaga/elimina os
aspectos relacionais que compée a qualidade, mas em proveito da
consisténcia entre fins e meios, entre discurso e prética, entre o que o
programa promete e¢ o que efetivamente entrega em termos sociais.
Avaliar qualitativamente ¢, pois, compreender o sentido dessa coeréncia
— e reconhecer, nela, que a exceléncia académica pode ser encontrada
com muito mais consisténcia.

¢) Impacto. O terceiro desafio a ser enfrentado, principalmente
pela drea de Filosofia, refere-se 4 nogao de impacto, certamente a mais
complexa e, a0 mesmo tempo, sumamente necessiria. A dificuldade
primeira estd no préprio sentido do conceito de “impacto”. Essa nogao é
frequentemente evocada, mas nem sempre devidamente compreendida,
oscilando entre interpretagdes instrumentais, quantitativas e concepgoes

mais amplas, de natureza formativa e social. A CAPES, por meio do
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Grupo de Trabalho “Casos de Impacto na Pés-Graduagio”, vem se
esforcando para dar contornos mais precisos ao conceito, assumindo,
em linhas gerais, a definiio proposta pelo Research Excellence
Framework e descrita no documento do Grupo de Trabalho de 2024: “O
impacto designa uma medida de quanto uma saida da pés-graduacio é
capaz de gerar efeitos positivos para uma coletividade.” (HEFCE, 2015)
Essa defini¢ao, ainda que relativamente ampla, tem a virtude de deslocar
o olhar da simples produgio dos tradicionais resultados académicos para
a dimensao publica dos efeitos da formagio e da pesquisa.

Para 0 que me proponho a escrever sobre impacto neste texto,
concedo aqui partir dessa defini¢do geral. A partir dai, alguns pontos me
parecem inegocidveis quando falamos de impacto. Primeiro, o impacto
nao deve ser reduzido a racionalidade mensuradora ou a um dado
quantificdvel; ele se expressa antes por pardmetros qualitativos, ligados a
pertinéncia e ao alcance dos efeitos na sociedade produzidos pela pés-
graduacio. Segundo, trata-se de uma categoria que exige olhar organico
sobre a atuagao dos programas, abrangendo multiplas dimensées muito
além dos meros e tradicionais produtos académicos — artigos, livros,
dissertacoes e teses etc. —, de modo a reconhecer o valor formativo e
publico das acoes de pesquisa, ensino e extensdo. Nesse sentido, a pds-
gradua¢io nio pode mais se justificar unicamente pela quantidade de
publicacoes, titulagbes ou métricas de visibilidade, de modo que o
horizonte de orientagio passa a ser outro, a saber, o que o conhecimento
faz no mundo, e nio apenas o quanto dele é produzido, exprimindo
uma reconexio ética entre universidade e sociedade. Terceiro, a nogao de
impacto implica o estreitamento dos lagos entre a pés-graduagio e o
tecido social, reforcando o papel da universidade como institui¢io
publica voltada ao bem comum, cuja fun¢io ¢ a de guardadora de uma

sociedade mais justa, plural e democritica. Nesse horizonte, a nogao de
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impacto ¢ a melhor expressio de que a pés-graduagio nio é uma
finalidade em si mesma e sequer a consequéncia do trabalho académico
pura e simplesmente, mas o /locus principal que resgata o horizonte de
responsabilidade da pés-graduagao com o tecido social.

A especificidade da Filosofia por vezes também pode gerar certo
desconforto com o desafio de impacto na sociedade, especialmente pelos
riscos de se subordinar a reflexdo filoséfica a uma concepgao utilitarista
de atuagio ou ao sequestro das nossas atividades as agendas do
momento. Esse desconforto faz sentido, mas nio deve obliterar a
serenidade de pensar o sentido da atividade filoséfica — quando
socialmente situada — em estreita conexdo com a funcgio ética de
responsabilidade da drea em termos sociais.

Ao endossar esse horizonte de impacto, precisamos reconhecer
também a estreita vincula¢do ndo apenas com a dimensio qualitativa e
contextual, mas também com as prdticas de autoavaliagio da pds-
graduacio. Considerado dessa forma, o tripé da pés-graduacio fica mais
bem compreendido em sua organicidade relacional em que cada
dimensao deve se retroalimentar, ou seja, cada uma delas tem de ser
pensada de maneira relacional e complementar umas as outras. Sob essa
perspectiva, o impacto fecha o ciclo de organicidade de um programa,
pois precisamente nele se revela a correspondéncia entre o que o
programa pretende ser, o que efetivamente realiza e 0 modo como suas
acoes se desdobram na sociedade. Trata-se do ponto de retorno da
formagao a sociedade, transformando o percurso académico em gesto
publico, a0 mesmo tempo em que o impacto também se configura
como um espelho do programa, por meio do qual suas prdticas sio
reconhecidas, ajustadas, por vezes abandonadas e recolocadas em

movimento em outras diregoes.
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No caso do impacto em Filosofia — pensado a luz do seu cardter
relacional com as outras duas dimensées —, o esforco reflexivo também
se volta para as mesmas categorias deflacionadas de objetividade, como
as nogoes de coeréncia e pertinéncia, conferindo ao conceito de impacto
uma natureza igualmente qualitativa. Avaliar impacto nao é medir
grandezas, mas compreender o grau de coeréncia entre o que o
programa declara ser, o que efetivamente faz e as transformacoes que
produz, renunciando ao imperativo da produtividade exclusivamente,
em proveito do endosso do imperativo da pertinéncia, isto é, o que cada
programa devolve ao contexto em que estd inscrito, independentemente
da sua abrangéncia territorial. Ato continuo, essa concep¢io também
desloca o centro de gravidade do juizo avaliativo em dire¢ao a coeréncia
contextual: o impacto passa a se configurar como multiplo e assimétrico,
no rigoroso sentido de que um programa pode transformar uma
comunidade com a mesma intensidade com que outro amplia fronteiras
tedricas no cendrio internacional, importando, nesse caso, mais a
densidade do vinculo entre conhecimento e realidade, e menos a escala
de sua difusao. Nessa perspectiva, o impacto ¢ fundamentalmente uma
categoria multidimensional, nao podendo ser analisado por um tnico
parimetro, mas compreendido a partir da articula¢io entre propésito e
contexto, coeréncia e inser¢do, pertinéncia e transformacio. Em outros
termos, nao ¢ plausivel pensar a categoria de impacto a luz de uma
uniformidade que ¢é alcangada ou nio por um programa de pds-
graduacio e desdobrada em comparabilidade linear entre programas,
uma vez que o impacto é sempre contextual e relacional, derivando-se
da coeréncia entre 0 que se promete e 0 que se entrega, entre o sentido
interno da pesquisa/formagio e o mundo que ela pretende afetar. A
exceléncia, nesse registro tedrico, deixa de ser medida pela exclusiva
abrangéncia de internacionalizagio, podendo ser compreendida também

pelo grau de profundidade da transformagio que um programa opera (e
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que obviamente também pode ser internacional, embora nao
exclusivamente).

Essa tentativa de compreender melhor o significado de impacto
na Filosofia de modo algum pretende ser exaustiva, mas tao somente a
elaboragao tedrica de um conceito complexo tanto em sua definicio,
quanto na sua relagio mesma com a drea de Filosofia. Sob registro
deflacionado da andlise qualitativa de impacto — novamente: sob os
registros de coeréncia e consisténcia organica entre o que se pretende, o)
que efetivamente se realiza e o que se desdobra a partir de produtos e
processos —, a qualidade do impacto dos programas na Filosofia pode se
revelar como algo de significativa relevincia, tanto em fungao das
atividades fins, quanto por conta das possibilidades transversais das
atividades que pesquisadores/as realizam em seu dia a dia. Em termos
temporais, o impacto na Filosofia, como sabemos, tem o cardter menos
imediato e muito mais potencial. Isso significa que é preciso levar em
conta a categoria de “tempo” para que algo na Filosofia gere algum
impacto — especialmente impactos da classe académico e cientifico.
Assim pensado, algumas das dificuldades mais comuns de refletir sobre
o0 que ¢ impacto na Filosofia vio aos poucos arrefecendo.

Resultado de paciente debate, foi possivel sintetizar em
documentos da Area de Filosofia na CAPES algumas possibilidades de
impacto, pensadas jd no registro qualitativo mais amplo de coeréncia e
consisténcia.* Trata-se de parametros interpretativos capazes de serem
evidenciados, a fim de analisar o grau de pertinéncia e coeréncia de
impacto de um programa. Retomo nesse texto algumas dessas

possibilidades, sem a pretensao de explicagdes exaustivas: 1) Explicagoes

* Cf Documento de Area da  Filosofia para os anos  2025-2028:
https://www.gov.br/capes/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/avaliacao/sobre-a-
avaliacao/areas-avaliacao/sobre-as-areas-de-avaliacao/colegio-de-humanidades/ciencias-

humanas/FILOSOFIA_ DOCAREA_2025_2028.pdf.
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sobre como determinado produto exprime ou exprimiu avango das
fronteiras do conhecimento em sua temdtica especifica, indicando seu
contributo para o desenvolvimento da drea; 2) Recortes temdticos que
valorizam problemas pouco estudados, capazes de preencher lacunas de
conhecimento relevantes para o campo filoséfico; 3) Inovagoes
metodoldgicas e processuais, que expliquem o modo como a pesquisa
contribuiu para renovar abordagens ou perspectivas tedricas; 4)
Didlogos estratégicos com dreas lacunares do saber e com o
conhecimento cientifico nacional e internacional, ampliando a
interlocugao e a circulagio de ideias; 5) Evidéncias de lideranca
académica, expressas em publicacoes de coautoria internacional, em
participagdes em debates filoséficos de relevincia global e em
reconhecimento por pares; 6) Produ¢des que geraram novas tecnologias
sociais, culturais, educacionais ou ambientais, incluindo projetos de
extensdo e iniciativas de formagao continuada; 7) Conjunto de citagoes
recebidas pelos produtos indicados pelo programa, ou pelo corpo
docente permanente, aferidas por plataformas abertas como o Google
Académico; 8) Premiagoes, distingdes e reconhecimentos obtidos por
docentes, discentes ou produtos do programa; 9) Formacao de grupos
de pesquisa em rede, interinstitucionais, interdisciplinares, nacionais ou
internacionais, aos quais o produto ou linha de pesquisa estd vinculado;
10) Desdobramentos académicos e formativos derivados de uma
pesquisa original, como a continuidade de investigacbes em novas
dissertagoes e teses; 11) Participagao na formulacio ou desenvolvimento
de politicas publicas, contribuindo para o debate e a decisao sobre temas
éticos, culturais, ambientais ou educacionais; 12) Promocio de debates
publicos relevantes, que projetem o pensamento filos6fico em discussoes
sobre questoes politicas, econdmicas, raciais, culturais e ambientais; 13)
Tradugoes que preenchem lacunas significativas para a drea, sobretudo

de textos sem versio em lingua portuguesa, ampliando o acesso e a
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circulagao do saber; 14) Pesquisas aprovadas ou financiadas por agéncias
de fomento, como reconhecimento do mérito cientifico e social das
propostas; 15) Didlogo direto com outros setores da sociedade,
incluindo movimentos sociais, espagos culturais, escolas e instituigoes
publicas; 16) Geragio de material diddtico relevante para o ensino de
Filosofia e 4reas afins; 17) Atividades editoriais e organiza¢o de dossiés
ou volumes temdticos em periddicos financiados por agéncias de
fomento; 18) Difusio do conhecimento filoséfico para além dos muros
académicos, alcancando publicos mais amplos e nao especializados; 19)
Agoes de solidariedade e lideranca intelectual de docentes e discentes,
que expressem compromisso ético e politico com a sociedade; 20)
Capacidade de atracio de pesquisadores/as em nivel de pés-doutorado;
21) Inser¢ao de egressos em atividades de relevincia académica ou de
reconhecido impacto social, bem como nas transformagoes positivas
observadas em suas condi¢des profissionais e econdmicas de vida,
decorrentes da formagao obtida na pés-graduacio.

Tomados em conjunto, os parimetros elencados acima nao
constituem um rol exaustivo nem prescritivo, mas configuram um
campo de possibilidades interpretativas que permite analisar a amplitude
e a densidade do impacto filoséfico. Entre eles, incluem-se tanto as
atividades tradicionalmente consideradas “fim” da pés-graduagio —
como a formacio de mestres e doutores, a consolidagio de redes de
pesquisa e o impacto académico dos produtos —, quanto aquelas de
natureza mais transversal, igualmente geradoras de impacto potencial,
sobretudo quando observadas em uma margem temporal ampliada.
Dada a diversidade interna da pés-graduag¢io em Filosofia, alguns
programas tenderio a concentrar-se em pardmetros vinculados as
atividades-fim, enquanto outros se destacardo em dimensdes mais

transversais — como as agées dC extensﬁo, que frequentemente produzem
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efeitos formativos e sociais de médio ou longo prazo. Em ambos os
casos, trata-se de um espectro de possibilidades coerente com a
especificidade da Filosofia, cuja visibilidade e reconhecimento merecem
ser continuamente ampliados. Nesse horizonte, nio se requerem
evidéncias imediatas de impacto, mas sim a ampliacdo do horizonte
temporal de observagio, de modo que a organicidade entre o que o
programa pretende ser, o que efetivamente realiza e as transformagoes
que promove possa emergir de forma mais consistente e inteligivel no
conjunto de sua trajetéria institucional.

Avaliar o impacto em Filosofia é, portanto, mais que uma
exigéncia técnica; é um exercicio de consciéncia. Significa compreender
que o conhecimento s6 cumpre sua vocagio publica quando retorna a
sociedade como gesto de cuidado. Nesse retorno, o saber reencontra a
sua origem: nio o dominio, mas o didlogo; nio o isolamento, mas o
compartilhamento; nio a acumulagio, mas o sentido. De qualquer
forma, trata-se de compromisso ético de estreitamento com o tecido
social. De fato, a meu ver, a Filosofia ndo pode mais prescindir dessa
vinculagao. Como escrevemos acima, nao se trata de se deixar sequestrar
por uma concepgio utilitarista de atuagio ou subordinagao as agendas
do momento, mas de uma dimensao da pés-graduagio que, doravante, é
inegocidvel: o efetivo compromisso social.

Em dltima andlise, o tripé formado por autoavalia¢io, avalia¢io
qualitativa e contextual e impacto nio é apenas um desafio a ser
assumido pela pés-graduacio em Filosofia, mas também uma condigao
de economicidade e racionaliza¢do dos procedimentos avaliativos. Ele é
a convergéncia de esforgos com vistas a se evitar redundéncias e reduzir
a dispersiao de dados e relatérios que sobrecarregam o sistema de
avaliacdo em larga escala. Trata-se, portanto, de uma alternativa

plausivel para enfrentar os limites operacionais da avaliagdo massiva,
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recolocando o foco naquilo que ¢ essencial: a coeréncia formativa, a
sustentabilidade institucional e a efetividade social da pés-graduacio.
Essa sintese entre qualidade e economicidade, entre reflexio e gestao,
pode representar o passo mais consistente rumo a um sistema avaliativo
mais leve, mais justo e, sobretudo, mais fiel aos compromissos que a

pés-graduacio tem de exercer em termos sociais.

Consideragoes finais

As reflexoes desenvolvidas ao longo deste texto buscaram mostrar que o
fortalecimento da pés-graduacio brasileira — e, de modo particular, da
pos-graduacio em Filosofia — depende menos de novos instrumentos de
controle e mais da consolidagio de um novo horizonte de compreensao.
Esse horizonte se ancora em um tripé formativo que articula
autoavaliagdo, avaliagio qualitativa e contextual, e impacto,
compreendidos como dimensées interdependentes e mutuamente
retroalimentares. Esse tripé nio se propde a substituir o sistema
existente, mas a reorientar sua racionalidade, devolvendo a pds-
graduagdo o que talvez seja seu trago mais essencial: o vinculo entre o
pensar e o formar, entre o conhecer e o transformar. A autoavaliag¢io
emerge, nesse horizonte, como o eixo de autogestao e de reflexao interna
que possibilita a4 universidade e aos programas repensarem suas diregoes
a luz de suas proprias préticas e contextos. A avaliagio qualitativa e
contextual, por sua vez, representa o exercicio hermenéutico que
transforma o ato de avaliar em uma prdtica de interpretacio, deslocando
o foco da quantificagio para a coeréncia, da mensuragio para o sentido.
E o impacto, como fechamento orginico do ciclo, traduz o retorno
ético do conhecimento a sociedade: 0 momento em que a formagio
académica se converte em expressio publica, restituindo & pods-

graduagio sua fungio originariamente republicana de pensar e cuidar do
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mundo comum. A meu ver, esse tripé de desafios é inexordvel e
inegocidvel para a pés-graduacio.

Contudo, ¢ preciso reconhecer que os desafios da pds-graduagao
nao se resolvem apenas com a aplicagio de bons indicadores. Eles
exigem, antes de tudo, uma mudanga cultural no interior das dreas,
especialmente na Filosofia, historicamente acostumada a operar sob a
égide de uma tradicdo quantificadora que reduziu a avaliagio 2
mensuragido de produtos, baseada em uma corrida desenfreada pela
somatéria de pontos. A intensificagio para um modelo mais qualitativo
nao se faz apenas por decreto técnico, mas por meio de um processo
educativo e formativo, capaz de transformar mentalidades, prdticas e
valores no interior de cada programa de pds-graduagao. Nesse sentido, o
desafio é também pedagdgico: aprender a compreender a avaliagio
como um espago de autoconhecimento e aprimoramento coletivo, e nao
apenas como um juizo externo de desempenho. Esse tripé, ademais, nao
se sustenta isoladamente. Ele depende de condigoes institucionais e
politicas mais amplas: autonomia universitdria real, valorizagao das
humanidades, politicas de inclusio e permanéncia estudantil, inovacio
tecnoldgica e pedagdgica, e uma internacionalizagio soliddria que
promova intercAmbio sem subordinagio. A pandemia e a revolugio
digital recente deixaram evidentes que o futuro da pés-graduagio passa
pela incorporagio criativa de novas tecnologias — incluindo a
inteligéncia artificial, o ensino hibrido e as redes globais de pesquisa —
nao como substitutos das priticas de pesquisa, mas como extensoes do
trabalho reflexivo que podem ampliar o alcance e a relevincia social da
Filosofia. Importa destacar ainda que os desafios aqui abordados nio
esgotam o campo dos desafios da pés-graduagio. Outros temas
igualmente estruturantes — como a internacionalizagio, a superagao das

assimetrias regionais, a promogdo da equidade e da diversidade, ¢ a
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vinculagio mais efetiva entre pds-graduagio e educacio bésica, por
exemplo — também se impoéem como tarefas urgentes. Todos esses
elementos compdem, em conjunto, a paisagem complexa e de um
sistema que busca reinventar sua legitimidade publica e seu
compromisso social.

Em dltima instincia, o desafio da pés-graduacio em Filosofia é o
de preservar sua func¢io formativa e emancipadora, mantendo viva a
capacidade de problematizar, interpretar e reinventar o préprio sentido
da universidade. O futuro do SNPG, se quiser permanecer fiel ao
espirito do Parecer Sucupira, dependerd menos da ampliagio de
métricas e mais da ampliagio de sentidos, isto é, da capacidade de
reconhecer que qualidade, na formagao filoséfica, é sempre uma

categoria relacional entre pensamento, contexto e sociedade.
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O dilema shakespeariano no Nordeste
1 O brasileiro: criar ou nao criar uma

licenciatura em Filosofia no Sertao de

Pernambuco?

Prof. Dr. José Aldo Camurgca de Aratjo Neto (IFSertaoPE)
hteps://orcid.org/0000-0002-5824-015X

1.Introducao

presente texto tem como objetivo discutir a seguinte questao: a
Omotivagio para se criar um curso superior de licenciatura em
Filosofia no sertio de Pernambuco. Motivos nao faltam para criar tal
iniciativa. No entanto, a realidade se mostra cruel e pessimista, porque o
desejo de ingressar em um curso de licenciatura vem diminuindo nos
tltimos tempos. Seja pela baixa atratividade dos saldrios, pelas jornadas
de trabalho extenuantes, ou pelo pouco reconhecimento publico da
profissio “de professor”; observa-se uma espécie de “cruzada nacional”
contra a docéncia

Mesmo diante dessas dificuldades o professor, de modo geral, e,
especificamente, o professor de filosofia, ainda resistem. Essa resisténcia
decorre do fato de os proprios profissionais da educagio serem
vocacionados nao apenas a aguentar as criticas, mas também a estimular

aos discentes a pensar de modo autdnomo, independente. Os motivos
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para desistir da profissio podem até existir; porém, as razdes, as
justificativas para a criagio de um curso de graduacio na modalidade de
licenciatura sdo vdrias. No caso da filosofia, torna-se mais justo explicitar
0s Motivos:

1) Atender a demanda regional e nacional por professores ligados
a drea de humanas' que possam atuar nas redes publica (estadual e
municipal) e privada da educa¢io bdsica;

2) A existéncia incipiente de cursos de graduagio em filosofia,
com a habilitacdo em licenciatura, na regiao do vale do Sao Francisco; e

3) A necessidade de formar professores da drea para evitar que
profissionais de outras formagdes lecionem filosofia sem a devida
preparagao especifica, entre outros motivos.

Ainda assim, quando o debate se remete aos documentos oficiais o
avango ocorre a passos lentos, e mostra-se insuficiente para solucionar o
problema. Toma-se como exemplo a Lei n° 11. 684 de 02 de junho de
2008.*> Apés 17 anos de vigéncia, muitas escolas das redes publica e
particular possuem quadros insuficientes de docentes formados em
filosofia. Para agravar a situagdo, os que atuam na drea frequentemente
nio conseguem cumprir a carga hordria e o componente curricular

necessdrios para exercer o pleno exercicio da profissao.

' O Plano Nacional da Educagio (PNE) em sua meta 15 estabelece: “Garantir, em regime de co-
laboragao entre a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, no prazo de 1 (um)
ano de vigéncia deste PNE, politica nacional de formagio dos profissionais da educagio de
que tratam os incisos I, IT e III do caput do art. 61 da Lei n 9.394, de 20 de dezembro de
1996, assegurado que todos os professores e as professoras da educagio bdsica possuam forma-
¢ao especifica de nivel superior, obtida em curso de licenciatura na drea de conhecimento em
que atuam”. Para maiores detalhes, conferir https://pne.mec.gov.br/18-planos-subnacionais-
de-educacao/543-plano-nacional-de-educacao-lei-n-13-005-2014 Acesso em 13 de set.2025.

2 0 Art. 36 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da
educagio nacional foi alterado para incluir a Filosofia e a Sociologia como disciplinas obriga-
torias nos curriculos do Ensino Médio.
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Decorrente  dessa  precariedade na formagio especifica,
profissionais de outras dreas — Letras, Histéria, Geografia ou até mesmo
Artes — acabam por completar suas cargas hordrias lecionando Filosofia.
E qual seria a consequéncia direta dessa falta de formacio especifica?
Além de aula com qualidade aquém das expectativas, o estudante
deixard de desenvolver competéncias da reflexdo, criticidade,
interpretagdo de textos, argumentagio e de sistematizagio dos contetidos
— todas exigidas pela disciplina de Filosofia.

Diante desse cendrio, a criacio de um curso de Filosofia no sertio
nordestino, em especial no interior de Pernambuco, serd o fio condutor
argumentativo do presente texto. Em um primeiro momento, serd
contextualizado o motivo de a cidade de Petrolina se destacar para a
implantagao do curso, bem como os impactos dessa medida para a
regido do Vale do Sao Francisco. Em um segundo momento, a
fundamentagio legal que justifica a necessidade de sua criagio. Por fim,
serd retomada a pergunta inicial que intitula este escrito: criar ou nao
criar um curso de filosofia? A partir dessa indagacio, o leitor poderd
dimensionar os possiveis desafios futuros para aqueles que se

interessarem em propor um Curso de Filosofia em nivel superior.

2. A Filosofia no Sertio: Petrolina como simbolo do filosofar no
interior de Pernambuco.

A cidade de Petrolina, distante 713km de Recife, é conhecida
nacionalmente por sua produgao de vinhos e de produtos voltados a
agricultura. Ela faz parte de um aglomerado de cidades que compéem o
Vale do Sao Francisco. O comércio e a prestacio de servicos também
desempenham papel importante na economia e no desenvolvimento
socioecondmico da regido, com destaque para o setor agricola,

especialmente o comércio de frutas e vinhos.
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Apesar dessas potencialidades regionais, a regido do Vale Sio
Francisco ainda enfrenta desafios significativos. Entre eles, destacam-se a
md distribui¢do de renda e o precdrio acesso a servigos bdsicos e de
infraestrutura, sobretudo para as populagbes menos favorecidas.
Coincidentemente, ou nio, existem programas sociais e iniciativas
governamentais que tentam minimizar os problemas socioecondémicos
da popula¢io da cidade de Petrolina e regido. Mesmo assim, tais
medidas paliativas nio apresentam a eficicia necessdria para soluciond-
los por completo. Dito de outro modo, a busca por justiga social e
equidade de oportunidades caminham a passos lentos.

Nao por acaso existem institui¢oes de ensino superior que buscam
formar profissionais capacitados a serem inseridos no mercado de
trabalho. Entre elas, destacam-se a UPE (Universidade de Pernambuco),
a UNIVASF (Universidade do Vale do Sao Francisco) e o IFsertioPE
(Instituto Federal de Ciéncia e Tecnologia do Sertao Pernambucano).
Esse dltimo, alids, abriga um nicleo do Prof-Filo®> (Mestrado
Profissional em Filosofia).

Diante desse cendrio uma pergunta se impde: qual motivo, ou
mesmo o porqué de o Prof-Filo ter como um de seus nicleos no sertao
de Pernambuco? A resposta parece dbvia, mas precisa ser explicitada: a
necessidade de formar professores com pés-graduagio nio somente na
drea do ensino de Filosofia, mas também de oportunizar aos cidadaos de
Petrolina e cidades circunvizinhas como Juazeiro (BA), Afrinio (PE),
Casa Nova (BA), Dormentes (PE), Lagoa Grande (PE), a acesso a um

curso de qualidade.

3 A Resolugio n°49 do Conselho Superior do IfsertioPE institui o regimento do Projeto Peda-
gdgico do curso de Pés-Graduagio Stricto Sensu de Mestrado Profissional em Filosofia (Prof-
Filo) do Instituto Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia do Sertio Pernambucano (IFSer-
taoPE). Para maiores detalhes, conferir:
https://ifsertaope.edu.br/wp-content/uploads/2024/01/Resolucao-n.o-49.pdf Acesso em 11
Acesso em 11 set. 2025.
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Tal qualidade que nio se limita ao corpo docente que integra o
mestrado profissional em Filosofia, inclui o fato de esses profissionais
possuirem formacio especifica na drea em que atuam. Essa formagao
garante aulas relevantes e substanciais ao publico-alvo: os mestrandos do
programa e os estudantes que participam como “alunos especiais”.*

Nio se pode esquecer, ‘ainda, que entre as vdrias acdes
promovidas no IFsertaoPE para o fortalecimento do ensino, da pesquisa
e da extensio, encontra-se o grupo de pesquisa denominado “Sertio
Filoséfico”. Criado em 2017, o grupo tem entre os seus objetivos, a
articulagao dos conhecimentos filoséficos da tradi¢io ocidental com a
realidade sertaneja, ou seja, com a experiéncia do homem nordestino em
suas multiplas  dimensoes: linguagem, cultura, regionalismo,
ancestralidade (inclusive no que concerne aos povos origindrios) etc.

Diante desse cendrio percebe-se que a cidade de Petrolina, por
meio do IfsertaoPE, construiu as condicoes necessdrias para a criagio do
curso de graduagio em filosofia na modalidade licenciatura. De 2017
até o presente, essas condigoes objetivas foram se materializando em
pequenas agdes: a criagdo do grupo de pesquisa (2017), a participagao
dos docentes de filosofia do IfsertaoPE em eventos académicos (2018 a
2021), e, por fim, a instalagao do ntcleo Prof-Filo no Campus Petrolina
Zona Rural (2022).

* A expressio se refere a professores de outros estados brasileiros, ou mesmo de Pernambuco, que
assistiram disciplinas em formato online, a fim de se capacitarem e, a0 mesmo tempo projetos
de mestrado para submissio 4 selecio do programa.

5 O Grupo de Pesquisa Sertdo Filoséfico (Cadastrado no CNPQ), fundado em maio de 2017 ¢
liderado pelo Professor Cristiano Dias (campus Petrolina) e pelo vice-lider Gabriel Kafure da
Rocha (Campus Petrolina Zona Rural). Desde a fundagio, o grupo realizou diversos encon-
tros nos campi do IFSertaoPE: Petrolina (2017), Serra talhada (2018), Ouricuri (2019), Pe-
trolina Zona Rural (2020). Destacam-se publicagbes como: Sertdo Filosdfico: O Ser-Tao vai
vir-a-amar pela Ed. Livro Rdpido, Filografias pela Ed. Novas Edigoes Académicas, Etica — Ca-
minhos e Perspectivas pela Ed. Create Space. Para conhecer mais sobre o grupo e integrantes,
conferir o site: https://sertaofilosofico.wordpress.com/ acessado em 12. set 2025.
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O dpice dessas iniciativas foi a oficializagio do ato de criagao do
curso superior de licenciatura em Filosofia, no final de 2024.° Porém,
algumas perguntas permanecem: o que a legislagio estabelece a respeito
da criagio de cursos de Filosofia? Quais sio os aspectos a serem

considerados?

3. A Legislacgao e a Filosofia: criar ou nao criar uma Licenciatura?
A criagao de um curso superior pressupde algumas premissas bdsicas.
Entre elas, destaca-se o interesse da instituiao e, paralelo a isso, a
existéncia de demanda regional, ou seja, de um publico interessado.
Some-se a isso a necessidade de que o curso seja atrativo no quesito
oferta de disciplinas. Todas essas condigbes estdo presentes no curso
superior da licenciatura em Filosofia. Além disso, a legislagao brasileira
contempla situagdes que relacionam os aspectos locais, regionais a um
contexto maior: a ideia do acesso universal e irrestrito a educacio
superior.

Em sintonia com a Constitui¢ao Federal de 1988’ e expandindo
seus fundamentos, o Plano Nacional de Educacio (PNE), 2014-2024,
estabelece diretrizes para a educagio brasileira. Cabe destacar, entre elas,
a universalizacio do atendimento escolar e a melhoria da qualidade da
educagdo (Brasil, 2014). Universalizagdo no sentido de assegurar que
todos, sem excegao, tenham acesso a educagao formal; melhoria no que
tange & inser¢ao de cursos em localidades nas quais, até pouco tempo

atrds, seria inimagindvel® a existéncia de tal oferta.

¢ A Resolugio n° 32, de 04 de dezembro de 2024, aprova o Projeto Pedagégico do Curso de Li-
cenciatura em Filosofia, do Campus Petrolina Zona Rural, do Instituto Federal de Educagao,
Ciéncia e Tecnologia do Sertdo Pernambucano — IFSertaoPE.

7 Dos artigos 205 a 214 da Constituigio Federal, o tema da educagio ¢ tratado de forma abran-
gente.

8 O préprio IfsertaoPE estd expandindo a oferta de cursos para novas localidades como: Araripi-
na, Aguas Belas e algumas comunidades indigenas e quilombolas na cidade de Floresta (Cf.
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No entanto, nio basta garantir universalizagio e qualidade do
ensino sem garantir as condigdes bdsicas para o estabelecimento de
novos cursos em locais até entio nio contemplados. E fundamental
considerar, sobretudo, a indispensabilidade da formagao de profissionais
da educagao das redes publica e privada, pois eles sao os responsdveis
pela formacio das novas geracoes. Em suma, eles tém um papel
fundamental do futuro da regiao de Petrolina e de cidades que a
circundam.

A valorizagdo do profissional de Filosofia pode ser compreendida a
partir do destaque dado pelo PNE as metas de 15 a 18, voltadas para a
“formagao dos profissionais da educacio”, em conformidade com os
incisos I, II e III do caput do artigo 617 da Lei n° 9.394/1996 (Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional).

No campo legislativo, a Lei n° 11.892, de 29 de dezembro de
2008, que trata da criacao dos Institutos Federais, menciona como
diretriz a oferta de curso superior: estimular a criagio de cursos
superiores com “vistas a formagdo de professores da educagio bdsica”
(Brasil, 2008). Nesse mesmo item, estabelece-se prioridade para cursos
na drea de Ciéncias. O IFsertaoPE ousou pela criagio de um curso
voltado para a drea de Humanas, especificamente a Filosofia.

A iniciativa de propor um curso voltado a licenciatura em
Filosofia foi elaborada com vistas ao atendimento da formagao
profissional de nivel superior nessa drea, urgente diante da realidade

nordestina e, mais especificamente, do sertdo de Pernambuco. Essa

PPC do curso superior de licenciatura de filosofia, 2024, p. 14). Semelhante Floresta, a cidade
de Santa Maria da Boa Vista também possui comunidades indigenas.

% De acordo com os incisos do art. n° 1, os profissionais da educagio devem estar habilitados em
nivel médio ou superior para a docéncia. Além disso, para serem considerados profissionais da
educacio, os individuos devem ter formagio reconhecida e estarem em efetivo exercicio da
fungio.
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situagdo se agrava quando se observam as condicdes de oferta de
educagao de qualidade em muitas escolas das cidades do interior do pais
— frequentemente escassa e, na maioria dos casos, aquém das
expectativas do publico local.

Considerando-se o quadro de caréncia de profissionais da drea, a
cria¢do de um curso de licenciatura em Filosofia em Petrolina amplia-se
a possibilidade de atendimento a populagao da regido, suprindo parte da
demanda represada nesse nivel de ensino. Ainda assim, nao se pode
ignorar a intensa precarizagio das condigoes de trabalho docente,

sobretudo nas dreas de conhecimento das Ciéncias Humanas.

Com intuito de enfrentar tais precarizagdes e combater o descaso
histdrico com as licenciaturas, o campus Petrolina Zona Rural tomou a
iniciativa em estimular a criacio dessa licenciatura especifica em
Filosofia. Além de atender as cidades vizinhas a de Petrolina como Lagoa
Grande, Santa Maria da Boa Vista (PE), bem como Juazeiro, Casa
Nova, Sobradinho (BA), a medida contribui para diminuir a demanda
reprimida e estimular novos interessados a ingressar na carreira docente.

Nio por acaso o Parecer CNE/CES n°. 492, de 03 de abril de
2001 estabelece as condigdes para a criagdo de cursos superiores,
incluindo aqueles relacionada a filosofia. O documento no quesito

organizagio curricular, destaca o seguinte aspecto:

Os cursos deverio formar bacharéis ou licenciados em Filosofia. O
bacharelado deve caracterizar-se principalmente pela pesquisa, em geral
direcionada aos programas de pés-graduagio em Filosofia, bem como ao
magistério superior. A licenciatura, a ser orientada também pelas Diretrizes
para a Formagao Inicial de Professores da Educagao Bdsica em cursos de nivel
superior, volta-se sobretudo para o ensino de Filosofia no nivel médio. Ambos
os cursos devem oferecer substancialmente a mesma formacio, em termos de
conteddo e de qualidade, organizada em contetido bdsicos e ndcleos

temdticos (Brasil/CNE, 2001, pp.3-4)
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A partir da citagao anterior evidencia-se o seguinte elemento: a
formagao dos futuros profissionais em Filosofia deve atender
prioritariamente 4 educacdo bdsica, independentemente de o curso
oferecer ou nao habilitacdo em bacharelado. A formagao do profissional
deve ser equivalente nas duas modalidades.

Ora, a fim de que a prdtica docente seja a mais completa possivel,
o futuro professor de Filosofia necessita compreender o fendmeno
educativo da docéncia em seus aspectos “cientifico, estético, técnico, e
ético-politico, pois sio inerentes aos processos pedagégicos” (CNE,
2024, Art. 2, § 3°). Nesse sentido, o curso superior de licenciatura em
Filosofia do IfsertaoPE atende a tais requisitos.

A metodologia de trabalho dos docentes que integram a referida
licenciatura fundamenta-se nas dimensées tedrica e pratica. A dimensao
tedrica ndo apenas a formagiao cldssica em Histéria da Filosofia, mas
também ao exercicio da constru¢io conceitual, em conjunto com os
discentes, privilegiando a dimensao reflexiva-especulativa. A dimensao
prdtica, por sua vez, relaciona-se & inser¢do gradual do futuro
profissional no ambiente escolar.'

Dessa forma, ao articular teoria e prdtica, o graduando poderd
acessar de modo pleno o conhecimento adquirido seja pelo viés
contextualizado, seja pelo cardter interdisciplinar, favorecendo a
formacio cidada. Nesse sentido, a articulagio entre teoria e pritica é um

desafio para qualquer documento que busque estabelecer critérios de

' Para que a insercdo do estudante seja contemplada sem sobrecarregé-lo durante o curso ha
previsdo legal de para que ele seja estimulado a participar da vida escolar da instituicio desde
os primeiros semestres. Durante esse processo, a carga hordria relativa ao estdgio poderd sofrer
alteracoes conforme o andamento dos semestres. Dois documentos sio importantes para a
presente discussao: O PPC do curso de licenciatura do IfsertaoPE (2024, p. 50-53) ¢ a Lei n°®
11.788, de 25 de setembro de 2008, que regula o estdgio de estudantes.
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funcionamento de um curso superior. No caso especifico da Filosofia,

esse desaflo e as cobrancgas passam a ser ainda maiores.

Ainda assim, o documento que rege o funcionamento do curso de
Filosofia tem plena convicgao da necessidade de propor tarefas, ou seja,
atividades capazes de estimular os estudantes a se sentirem como atores
de sua trajetdria académica. Segundo o Projeto Pedagégico de Curso,
“dentre essas atividades incluem-se pesquisas, projetos, intervengoes
préticas, atividades de extensdo, pritica profissional, entre outras
correlatas ao curso” (2024, p. 43). Em suma, o curso superior de
Filosofia do IfsertaoPE contempla essas prerrogativas em sua base
metodolégica. Em consequéncia, os graduandos ampliam a qualidade
sua formagio académica e profissional.

Apesar do discurso otimista apresentado nos pardgrafos anteriores,
pode persistir no leitor a seguinte inquietagio: nio haveria desafios a
serem enfrentados na criagio de uma graduagio em Filosofia no
contexto dos Institutos Federais? De fato, os desafios sio multiplos,
porém o que se destaca é a necessidade de construir um curriculo rico
em contetdos e, paralelamente, atrativo para manter o engajamento
constante dos estudantes.

Além disso, a trajetéria curricular do futuro profissional da 4rea de
Filosofia deve possibilitar mudltiplas formas de interagdo entre ensino,
pesquisa e extensio de modo articulado e integrado. O préprio
documento norteador da criagao do curso oferece pistas para enfrentar
essa inquietagdo, apontando, entre outros aspectos, para a articulagao

constante dessas dimensoes:

Essa questdo pode se traduzir nio somente na necessidade de inovagio, mas
de integracio plena entre o ensino dos saberes filoséficos, a prdtica da
docéncia observada/performada (através do Estdgio Supervisionado), as

atividades de extensdo e a pesquisa. Dai a necessidade de se relacionar as
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quatro dimensées da formagdo - a saber, o ensino, a prdtica, a extensdo e a

pesquisa - a inovagio (PPC, 2024, p. 40).

Este é o ponto central na tentativa de resolver o enigma: articular
as dimensoes do saber de forma a atrair o jovem tanto ao processo do
filosofar quanto ao aspecto laboral da profissio. Ora, repensar a relagao
diddtico-pedagégica entre docente e discente ¢ fundamental. Deve-se
levar em conta, inclusive, o desafio institucional de adaptar o esfor¢o
docente a expansio gradual das atividades, expansio que se inicia, de
maneira timida nos primeiros anos do curso, mas que, posteriormente,
adquire robustez a fim de evitar a armadilha de separar em caixinhas os
saberes, em dreas tedricas e praticas estanques.

Antecipando o risco real de uma separagao entre teoria e pritica
no espago académico da licenciatura, o préprio documento prevé

algumas estratégias a serem levadas em consideragio:

1)  Formagao de Grupos de Estudo em que os docentes
orientadores juntamente com seus orientandos, desenvolvam
projetos denominados UCE (Unidades Curriculares de
Extensao);

2)  Criagao de Unidades Curriculares voltadas a pesquisa e a
inovagao;

3) Implementacio e expansio de Unidades Curriculares
articuladas ora com o Estdgio Supervisionado, ora com o Projeto

Integrador.

4. Consideragoes finais: por que (ainda) faz sentido criar um curso de

licenciatura em Filosofia?
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Diante dos fatos apresentados nas pédginas anteriores, o dilema
shakespeareano — que d4 titulo a este trabalho — permanece vivo, ativo:
criar ou nio criar um curso de graduagio para habilitar futuros
licenciados em Filosofia em atuar nas instituicoes de ensino? Uma série
de implicagdes precisam ser levadas em consideracio.

Em primeiro lugar, ouvir as demandas da comunidade escolar ¢
fundamental nesse processo, até porque ela serd a mais beneficiada
diante dessa nova realidade educacional. Em segundo lugar ¢ necessirio
verificar se a instituicio de ensino ofertard as condi¢cdes materiais e
objetivas de garantir o pleno funcionamento do curso. Dito de outro
modo, salas de aula adequadas, infraestrutura de biblioteca, livros
acessiveis aos discentes, professores com a formacio exigida para
lecionar no curso, entre outras. Em terceiro lugar, atentar-se as
demandas da regido, ou seja, a possibilidade de jd existirem outros
cursos de licenciatura semelhantes, visto que o risco de evasao e de vagas
ociosas ¢ constante.

Apesar dos desafios e das dificuldades iniciais de funcionamento
de um curso de Filosofia é imprescindivel e necessdrio que se instaure
mais cursos de licenciatura na drea. O advento de mais graduagdes no
pais possibilitard ao futuro docente em Filosofia a oportunidade de ter
uma formagio tedrica, prdtica e profissional consistente. Tais aspectos
geram, consequentemente, a chance de integrar esse futuro docente ao
contexto educacional de sua atuagio laboral. Mais do que isso, refletem
na formagio de um profissional mais qualificado, mais engajado em sua
pratica.

Em outras palavras, o licenciado de Filosofia incentiva a reflexao
critica sobre o papel da prépria disciplina na sociedade, baseando-se nao
apenas na compreensdo de sua dinimica sécio-histérica, mas também

na construgao de um olhar critico e consciente por parte dos futuros
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educandos. Numa palavra, o profissional da drea melhora a qualidade
do ensino quando estabelece a ponte entre a teoria e a prdtica
pedagdgica.

Acrescente-se a isso, o fato que o curso de licenciatura tem o
potencial de estimular os seus discentes a utilizarem as novas tecnologias
educacionais. Ora, com o advento das plataformas digitais (Moodle,
Google Classroom, Google Meet, Kahout entre outros), o docente de
Filosofia deve se capacitar para o uso dessas ferramentas em sua pritica
da sala de aula. E igualmente necessirio que compreenda o passo a passo
da construcao dessas tecnologias digitais e saiba aplicd-las em sua rotina.

Portanto, ao aliar os aspectos critico-reflexivo 2 dimensao
tecnoldgica de sua rotina escolar, o futuro profissional da 4rea estard nao
apenas habilitado a ministrar aulas de Filosofia com qualidade, mas
também engajado nas esferas social, politica, linguistica entre outras. E
quem serd o mais beneficiado? O estudante das escolas publicas e
privada. Esse beneficio que ndo se restringe ao aspecto meramente
intelectual ou formal; ao contririo, o discente oriundo da educacio
bésica tornar-se-4 um cidadao ativo, critico, capaz de ler e interpretar
textos de modo contextualizado. Consequentemente, serd um sujeito
apto a contribuir para uma sociedade livre, justa, democrdtica e
inclusiva.

Diante do cendrio apresentado, o dilema shakespeareano de criar
ou nao um curso de licenciatura em Filosofia no Nordeste brasileiro, ou
mais precisamente na cidade de Petrolina-PE, torna-se em um grito, em
um alerta aos demais interessados no assunto. Sim, é possivel lutar para
se criar mais cursos da drea. Sim ¢é possivel engajar a comunidade local e
as cidades circunvizinhas para ampliar a oferta de licenciaturas. Sim, as
instituicoes de ensino superior que ainda nio possuem um curso de

Filosofia podem lutar e reivindicar a necessidade de implementd-lo.



Francisco Jozivan Guedes de Lima & Delamar José Volpato Dutra (Orgs.)

Referéncias
Leis

Constitui¢ao da Repuiblica Federativa do Brasil. Brasilia, DF: 1988.
Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm.
Acesso em: 20 jul. de 2025.

BRASIL. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as
Diretrizes e Bases da Educacio Nacional. Brasilia, 1996. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm. Acesso em: 20
jul. 2025.

BRASIL. Lei n° 11.684, de 02 de junho de 2008. Esta lei altera a LDB
(Lei n° 9.394, de 1996), estabelecendo a obrigatoriedade das disciplinas
de Filosofia e Sociologia no Ensino Médio. Didrio Oficial da Uniao
(D.O.U.), Brasilia, DE 03 de junho de 2008. Disponivel em:
hteps://legislacao.presidencia.gov.br/atos/?
tipo=LEI&numero=116848&ano=20088&ato=dal MTW61UNRpWTa3
4 Acesso em: 20 jul. 2025.

BRASIL. Lei n° 11.788, de 25 de setembro de 2008. Dispée sobre o
estdgio de estudantes. Didrio Oficial da Unido (DOU), Brasilia, DE 26
set. 2008. Disponivel em:
hteps://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_at02007-
2010/2008/1ei/111788.htm Acesso em: 20 jul. 2025.

BRASIL. Lei n° 11.892, de 29 de dezembro de 2008. Institui a Rede
Federal de Educacio Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, cria os
Institutos Federais de Educagao, Ciéncia e Tecnologia, e dd outras
providéncias. Disponivel em:
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/2008/lei-11892-29-
dezembro-2008-585085-norma-pl.html. Acesso em: 20 jul. 2025.



A situacao da filosofia no ensino superior brasileiro

BRASIL. Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014. Aprova o Plano
Nacional de Educagio (PNE) e d4 outras providéncias. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_at0o2011-2014/2014/1ei/113005.
htm. Acesso em: 21 jul. 2025.

BRASIL. Lei n° 14.934, de 25 de julho de 2024. Prorroga, até 31 de
dezembro de 2025, a vigéncia do Plano Nacional de Educagao,
aprovado por meio da Lei n® 13.005, de 25 de junho de 2014. Didrio
Oficial da  Unido, Brasilia, DEF 2024. Disponivel em:
hteps://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/2024/lei-14934-25-
julho-2024-795997-publicacaooriginal-172483-pl.html Acesso em: 13
set. 2025.

Parecer

BRASIL. Conselho Nacional de Educagio. Cimara de Educagio
Superior. Parecer CNE/CES n° 492, de 03 de abril de 2001. Diretrizes
Curriculares Nacionais dos cursos de Filosofia, Histéria, Geografia,
Servico  Social, Comunicagio Social, Ciéncias Sociais, Letras,
Biblioteconomia, Arquivologia e Museologia. Disponivel em:
https://portal.mec.gov.br/sesu/arquivos/pdf/49201 FHGSCCLBAM. pdf
Acesso em: 13 set. 2025.

Resolugoes

BRASIL. Conselho Nacional de Educagao. Resolu¢ao CNE/CP ne 4,
de 20 de maio de 2024. Dispoe sobre as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formagao Inicial em Nivel Superior de Profissionais do
Magistério da Educagao Escolar Bésica (cursos de licenciatura, cursos de
formacio pedagégica para graduados nido licenciados e cursos de
segunda licenciatura). Disponivel em:
https://portal.mec.gov.br/index.php?
option=com_docman&view=download&alias=258171-rcp004-
24&ecategory_slug=junho-2024&Itemid=30192 Acesso em: 13 set.
2025.



Francisco Jozivan Guedes de Lima & Delamar José Volpato Dutra (Orgs.)

Sites

RESOLUCAO n.c 32/2024. Site do IfsertioPE, 2024. Disponivel em:
https://ifsertaope.edu.br/documentos/resolucao-n-0-32-2024/  Acesso
em: 11 set. 2025.

RESOLUCAO n.c 49/2024. Site do IfsertaoPE, 2024. Disponivel em:
https://ifsertaope.edu.br/wp-content/uploads/2024/01/Resolucao-
n.0-49.pdf Acesso em: 13 set. 2025.

GRUPO de pesquisa CNPq. Site Sertao Filoséfico. Disponivel em:
hteps://sertaofilosofico.wordpress.com/ Acesso em: 12 set. 2025.



Estigio Supervisionado em Filosofia e

1

Formacao Docente: um relato de

experiéncia a partir do curso de

filosofia da UFPI

Prof. Dr. José Elielton de Sousa (UFPI)
https://orcid.org/0000-0002-5288-0703

Introdugao

estdgio supervisionado é um componente obrigatério da grade
Ocurricular dos cursos de licenciatura que estabelece um didlogo
entre a teoria e a prdtica concreta da sala de aula na educagao,
fundamental para a aprendizagem da profissio docente e para a
construgao da identidade profissional. Nos cursos de licenciatura
filosofia, o estdgio supervisionado funciona como uma espécie de
“passagem” do estudo idealizado dos conceitos para a materialidade de
uma sala de aula, permeada por desafios sociais, estruturais e diddtico-
pedagdgicos.

Assim, o estdgio supervisionado pode ser compreendido nao
apenas como uma mera exigéncia burocrdtica de cumprimento de carga
horéria obrigatéria para a formagao do(a) licenciado(a), mas como um
campo de conhecimento e de pesquisa autbnomos, com um estatuto

epistemoldgico indissocidvel da prética, concebendo-o como uma prdxis
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investigativa que envolve pesquisa, reflexdo e intervengao em questoes
educacionais, nos termos definidos por Selma Garrido Pimenta e Maria
Socorro Lucena Lima em Eistdgio e Docéncia.

Este relato de experiéncia tem por escopo narrar as atividades
desenvolvidas durante o estdgio supervisionado obrigatério do Curso de
Licenciatura em Filosofia da Universidade Federal do Piaui (UFPI) e sua
relagio com o ensino de filosofia na educagao bdsica. Destacaremos a
trajetéria do ensino de filosofia no Brasil, seu arcabouco legal, a situagio
pendular da filosofia na grade curricular do Ensino Médio, e seus
impactos para a formagio docente de filosofia. Além disso,
enfatizaremos a previsao legal do estdgio supervisionado, o processo de
inser¢ao do mesmo na grade curricular do Curso de Licenciatura em
Filosofia, bem como os objetivos, as etapas e algumas experiencias, de

nossa perspectiva como professor orientador de estigio do curso de

licenciatura em filosofia da Universidade Federal do Piaui (UFPI).

Uma breve exposi¢ao da trajetdria do ensino de filosofia no Brasil e seu
impacto na formacao docente de filosofia
E importante registrar que a consolida¢io do estigio supervisionado em
filosofia como um campo de conhecimento e de pesquisa autdbnomos,
um /deus onde se estabelece um didlogo entre a teoria e a pritica
concreta da sala de aula, estd diretamente relacionada a consolidacio do
ensino de filosofia na educacio bdsica. Nesse sentido, antes de
adentrarmos nas questoes que envolvem o estdgio supervisionado em
filosofia propriamente, cabe mencionar brevemente a trajetéria do
ensino de filosofia no Brasil.

O ensino de filosofia no Brasil é marcado por um movimento
pendular de inclusio e exclusao da disciplina de filosofia dos curriculos

da educagio bdsica, servindo muitas vezes como termdmetro das
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mudangas politico-ideolégicas. Desde a colonizagio até as reformas
recentes, a disciplina alternou entre o protagonismo humanista e a
exclusio em prol de modelos tecnicistas, impactando a oferta de cursos
de formagao na drea, a profissionalizagio dos(as) docente e a prépria
presenga da filosofia nos espacos de debate e formagio da cultura
nacional.

Como aponta Maria Teresa Penteado Cartolano em Filosofia no
ensino de 2° Grau e Geraldo Balduino Horn em Ensinar Filosofia:
pressupostos tedricos e metodoldgicos, o ensino de filosofia, introduzido
pelos jesuitas em 1549 e focado na escoldstica e na formagio moral,
permaneceu no ensino secunddrio durante o Império e inicio da
Republica. Com a fundagao da Republica e as diversas legislacoes
educacionais desse periodo, o ensino de filosofia oscilou bastante, ora
figurando como disciplina regular da grade curricular da educagao
bdsica, ora apenas como “estudos preparatérios” para as disciplinas
regulares da educagao bésica de entao. Com a reforma de 1942, decreto
n° 4.244, intitulada Lei Orginica do Ensino Secunddrio, que institui a
divisao do ensino em gindsio e colegial, a filosofia era disciplina comum
aos cursos cldssico e cientifico. Contudo, com o passar do tempo, foi-se
reduzindo as horas-aulas da disciplina e as séries que devam espago para
os contetdos filoséficos, até perder o cardter de disciplina obrigatéria no
ensino bdsico, com a Lei 4024/1961, figurando como disciplina
complementar.

Com o golpe civico-militar de 1964, a filosofia foi banida dos
curriculos, tornando-se facultativa, na medida em que nao atendia as
pretensdes tecno-burocriticas e politico-ideoldgicas daquele periodo.
Com a Lei 5692/1971, a filosofia foi completamente extinta como
disciplina curricular, sendo substituida por disciplinas de cunho civico e

moralista, como Educagao Moral e Civica (EMC) e Organizagao Social
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e Politica Brasileira (OSPB), focadas no ensino profissionalizante. Com
o fim da ditadura civil-militar e o inicio do processo de
redemocratizagio, a disciplina de filosofia foi aos poucos retornando aos
curriculos das escolas de maneira optativa. Depois de um longo periodo
de espera e discussao, no Ambito da educagio brasileira, surge a nova Lei
de Diretrizes e Bases da Educacio, a LDB 9394/1996, e, na sequéncia,
em 1999, os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs), para o ensino
brasileiro que, para a decepgiao de muitos, apenas recomenda que a
disciplina de Filosofia complemente os Temas Transversais dos PCNGs.
Embora a LDB mencione a necessidade de conhecimentos de filosofia
para a formacio do educando, a Filosofia é recomendada, nos PCNs,
como conteddo e nao como uma disciplina curricular.

Foi somente em 2008, apds quase 40 anos de auséncia ou
marginalizacio no curriculo da educa¢do bdsica e décadas de
mobilizagio de entidades ligadas a educacio e a filosofia, que o ensino
de filosofia recuperou se sztus de disciplina obrigatéria em todas as
séries do Ensino Médio, através da Lei 11684/2008. Sancionada em 2
de junho de 2008, esta lei alterou o Artigo 36 da Lei de Diretrizes e

Bases da Educacio Nacional (LDB) para incluir explicitamente Filosofia

e Sociologia como disciplinas obrigatérias em todas as séries do ensino
médio. O objetivo central dessa reintrodug¢io era promover a formagio
ética, o desenvolvimento da autonomia intelectual e o pensamento
critico dos(as) jovens, conforme previsto no Artigo 35 da LDB.
Contudo, essa obrigatoriedade “por disciplina” vigorou somente
até a Reforma do Ensino Médio de 2017, Lei 13415/2017, quando a

Filosofia passou a ser tratada como “estudos e préticas” integrados ao

Itinerdrio Formativo de Ciéncias Humanas. Com a criagio dos
Itinerarios Formativos, as escolas ganharam autonomia para organizar o

curriculo. Na prdtica, muitas institui¢des reduziram a carga hordria de


https://www.gov.br/mec/pt-br/assuntos/noticias/2024/agosto/sancionada-lei-que-reestrutura-o-ensino-medio
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm

A situacao da filosofia no ensino superior brasileiro

Filosofia ou a transformaram em temas transversais para priorizar
disciplinas de exatas ou linguagens, dado o cardter tecnicista dessa nova
reforma do Ensino Médio. Essa “flexibilizacao” do curriculo e a
precariedade da qualidade do ensino que ela implica foram os principais
motivos para uma nova pressao politica que levou a nova reestruturacio
do Ensino Médio em 2024, através da Lei 14.945/2024.

A Lei 14.945/2024, sancionada em julho, marca a “reforma da
reforma” do Ensino Médio, trazendo corregoes importantes para o papel
da filosofia no curriculo apés as criticas a0 modelo de 2017. Dentre elas
podemos destacar:

a) O retorno da filosofia como componente curricular obrigatério
dentro Formagao Geral Bisica (FGB). Embora ainda esteja agrupada na
drea de Ciéncias Humanas, a reestrutura¢io visa impedir que ela seja
apenas um “tema transversal” opcional.

b)  Aumento da Carga Hordria Protegida da FGB para 2.400 horas
(era de 1.800h). Isso libera mais espa¢o na grade hordria para que as
escolas voltem a oferecer aulas especificas de Filosofia, em vez de dilui-
las para abrir espago aos Itinerdrios Formativos.

¢)  Garantia de conteddos mais definidos e protegidos pela base
comum, servindo como suporte critico para os Itinerdrios Formativos,
que agora devem ser mais estruturados e menos fragmentados.

d)  Fim da “Educacio de Notério Saber”, o que reforca a necessidade
de profissionais licenciados, valorizando a formacio especifica do
docente de Filosofia frente a flexibilizagio excessiva que ocorria
anteriormente.

Obviamente essas constantes oscilacoes na legislacdo da educagio
basica em relacio a filosofia, especialmente as mais recentes (2008,
2017, 2024), criam um cendrio de instabilidade profissional,

impactando a formagio e a carreira docente. Se no bojo da reforma de
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2008, tinhamos uma série de iniciativas que visavam fortalecer a
presenga da filosofia na educagio bdsica (abertura de novos cursos de
graduagio em filosofia, criacio de Mestrado Profissional em Filosofia
-PROF-FILO, voltado exclusivamente para professores(as) de filosofia
da educacio bdsica, variedade de materiais diddticos voltados ao ensino
de filosofia), a reforma de 2017 fragmentou a identidade profissional
docente de filosofia, deslocando muitos(as) professores(as) para
ministrar  disciplinas  “coringas” (como projeto de vida ou
empreendedorismo), desestimulou a busca por formacio e precarizou as
relagoes de trabalho, tendo em vista a baixa carga hordria semanal da
disciplina (quando tem) e o risco do “notério saber”.

Para os(as) alunos(as) em formacao, essas constantes oscilacoes na
legislagio da educagao bésica em relagao 2 filosofia criam um horizonte
de incerteza pedagdgica, no qual o(a) aluno(a) se vé dividido entre a
formagao académica cldssica e as exigéncias pragmadticas das novas leis.
No caso mais especifico do estdgio supervisionado em filosofia, com a
Lei 13415/2017, os impactos se traduzem numa crise de referencial por
parte dos(as) estagidrios(as), pois aprendem a dar aulas baseadas em
autores, problemas e histéria da filosofia, mas na reforma de 2017 a
filosofia estd diluida em “unidades curriculares” genéricas, comuns ao
itinerdrio de ciéncias humanas. Outra questdo a ser observada ¢ que,
com a reforma de 2017, a atuagdo docente passa a ser voltada para
“competéncias” e “habilidades” previstas na BNCC, mudando o foco do
estdgio, que antes era voltado para os “contetidos” de filosofia. Nesse
novo cendrio, o(a) estagidrio(a) precisa aprender a “encaixar” conceitos
filoséficos em temas como educacio ambiental ou cidadania, por
exemplo, o que exige uma flexibilidade diddtica que a licenciatura

tradicional nem sempre prepara.
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A Lei 14.945/2024 trouxe mudangas que impacta diretamente o
“chdo da escola” e, consequentemente, a dinimica do estdgio
supervisionado em filosofia. Dentre os principais impactos para o(a)
estagidrio(a), podemos destacar a retomada do objeto de estdgio, com o
aumento da Forma¢io Geral Basica (FGB) para 2.400 horas, o que
implica mais tempo e previsibilidade da filosofia na grade curricular.
O(a) estagidrio deixa de “cacar” conteudos filoséficos diluidos em outras
matérias e volta a ter um componente curricular definido para observar
e reger, facilitando o cumprimento dos planos de estdgio. Além disso, a
nova lei foca na interdisciplinaridade real, ou seja, ela mantém o modelo
de Areas de Conhecimento, mantendo a filosofia na 4rea de Ciéncias
Humanas, exigindo assim que o estigio supervisionado prepare o(a)
futuro(a) professor(a) para dialogar com Sociologia, Histéria e
Geografia, sem perder o rigor conceitual da filosofia. Por fim, ao reduzir
a fragmentagio excessiva que a reforma de 2017 causou, a nova lei traz
maior seguranga ao(a) professor(a) supervisor(a) da escola (que orienta
o(a) estagidrio(a)), pois permite que ele(a) professor(a) tenha um
planejamento anual mais s6lido. Para o(a) estagidrio(a), isso significa
aprender a ensinar em um ambiente de menor incerteza pedagdgica e
ter perspectiva de atuagio profissional apds a conclusio do curso de

graduacio.

O estdgio supervisionado em filosofia: sua previsao legal e sua insercao
na grade curricular do curso de licenciatura em filosofia

O estdgio supervisionado em filosofia nio é apenas uma atividade
prética, mas um requisito legal obrigatério para a obten¢ao do diploma
de licenciatura, regulado por um conjunto de normas que garantem a
formacio do docente para a educagio bdsica. A LDB estabelece, em seu

Artigo 61, que a formagdo de profissionais da educacio deve incluir a
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pratica de ensino. O estdgio ¢ o momento em que a teoria académica
encontra a realidade da sala de aula, sendo obrigatério para o exercicio
do magistério. Além de previsto na LDB, a base legal primdrio do
estdgio supervisionado reside na Lei 11788/2008 (Lei do Estdgio), que
define o estdgio como ato educativo escolar supervisionado, visando
preparagio para o trabalho produtivo.

Para o(a) licenciando(a), isso implica que o estdgio nio ¢é
emprego, mas uma extensao da sala de aula universitdria dentro da
escola. Especificamente para a filosofia, a lei 11788/2008 exige carga
hordria minima de 400 horas ao longo do curso (conforme as diretrizes
das licenciaturas). Além disso, prever acompanhamento por parte de
um(a) professor(a) orientador(a) na universidade e um(a) professor(a)
supervisor(a) na escola-campo, que deve ser um(a) profissional da 4rea,
além de seguro e termo de compromisso formalizados entre instituigao
de ensino, estagidrio(a) e escola. Na Universidade Federal do Piaui
(UFPI, como nas demais IES, esse procedimento acompanhamento e
supervisdo dos(as) estagidrios(a) faz parte da rotina semestral do estdgio
supervisionado.

As diretrizes especificas para a formagio de professores (como a
Resolu¢ao CNE/CP n° 2/2019 e suas atualizacdes) determinam que o
estigio deve ser realizado em escolas de educagio bdsica
(predominantemente no Ensino Médio para Filosofia). A formacio
dos(as) estagidrios(as) deve contemplar 400 horas de prdtica como
componente curricular (ao longo do curso) e 400 horas de estigio
supervisionado (na segunda metade do curso). Na reforma da reforma
do Ensino Médio de 2024, o estigio ganhou um novo contorno legal:
o(a) estagidrio(a) agora atua dentro das 2.400 horas da Formacio Geral
Bésica (FGB), onde a filosofia foi reafirmada como saber obrigatério e

exige que a pratica docente seja realizada em ambientes que garantam o
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dominio dos contetidos da BNCC, impedindo que o estdgio seja feito
em atividades puramente administrativas ou sem conexao com a drea de
humanidades.

Quanto a inser¢do do estdgio supervisionado na grade curricular
do curso de licenciatura em filosofia, esta segue as normas do Conselho
Nacional de Educa¢io (CNE). De acordo com a acima mencionada
Resolugao CNE/CP n° 2/2019, que define as diretrizes para
licenciaturas, o curso deve ter 3.200 horas totais, das quais, 400 horas
sao destinadas exclusivamente ao Estdgio Curricular Supervisionado.
Essas horas geralmente sao distribuidas a partir da segunda metade do
curso (geralmente do 5° ao 8° semestre). Na Universidade Federal do
Piaui (UFPI, seguindo o que prevé a referida Resolugao CNE/CP n°
2/2019, o estdgio supervisionado aparece na grade curricular do curso
de licenciatura em filosofia a partir do 5° periodo e permanece até o
tltimo periodo.

As grades curriculares dos cursos de licenciatura em filosofia, ¢ na
Universidade Federal do Piaui (UFPI nio poderia ser diferente,
costumam dividir o estdgio em quatro blocos temdticos: Estigio I
(tedrico), focado na formagio da identidade docente, na legislacao da
educagio bdsica, na gestio e organizagio escolar e no ambiente da
escola; Estdgio II (observagio), voltado para a observacio da sala de aula
e dinimica do(a) professor(a) regente, seu planejamento, atividades e
avaliagao; Estdgio III e IV (Regéncia), voltado para regéncia por parte
do(a) estagidrio(a) em sala de aula, onde o(a) mesmo(a) ministra

conteudos e aplica avaliagdes sob supervisio do(a) professor(a)

supervisor(a). Com a Lei n° 14.945/2024, essa regéncia volta a ter foco
claro na Formagao Geral Bdsica.
Nesse sentido, do ponto de vista legal, o estdgio supervisionado ¢é

um componente curricular obrigatério da grade curricular dos cursos de
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licenciatura. Sem a conclusio e a entrega do relatério final — que deve
ser validado pela escola de campo e pelo(a) orientador(a) da
universidade — o(a) o aluno nao pode colar grau nem obter o registro

profissional para lecionar.

Do estigio supervisionado em filosofia: seus objetivos e algumas
experiéncias

Como apontado acima, na grade curricular do curso de licenciatura em
filosofia da Universidade Federal do Piaui (UFPI), o estdgio
supervisionado estd dividido em quatro blocos temdticos: Estdgio
Supervisionado I (Tedrico), Estdgio Supervisionado II (Observacional),
Estdgios III e IV (Regéncia). O Estdgio Supervisionado I foca no
processo de formacgio docente, sua trajetdria de profissionalizacio e suas
instincias constitutivas. Para tanto, aborda a questao da formacio do(a)
professor(a) de filosofia para educagio bésica, as politicas do ensino de
filosofia na educagio bdsica, a organizagio do conhecimento de filosofia
no Ensino Médio, os livros diddticos, entre outros.

O desenvolvimento deste componente curricular se apoia no
entendimento de que a relacdo entre teoria e prdtica ¢ indissocidvel,
buscando a construgao do saber-fazer docente orientado para: a) o
conhecimento filos6fico como objeto de ensinabilidade; b) o contexto
educativo; ¢) o lugar do(a) professor(a) de filosofia no seu campo
profissional. Assim, o Estdgio Supervisionado I visa: a) compreender a
natureza e fun¢io das atividades de pritica de ensino no processo de
formacao do(a) professor(a); b) refletir e debater sobre o papel social, a
formagao cultural e a identidade profissional do(a) professor(a) de
filosofia; ¢) problematizar o ensino de filosofia, compreendendo-o como
elemento de formacio humana do(a) aluno(a) da educagio bdsica; d)

analisar e utilizar os fundamentos tedrico-metodolégicos do ensino-
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aprendizagem de filosofia em atividades priticas de pesquisa,
planejamento e avaliagio do ensino de filosofia e de
construgao/elaboragio de materiais diddticos tradicionais e tecnoldgicos
(laboratérios, oficinas); e) conhecer e compreender criticamente as
diretrizes das politicas curriculares oficiais do ensino de filosofia para a
educacio bdsica.

O Estdgio Supervisionado II foca no processo observacional
escolar e nado-escolar, além de experiéncias laboratoriais de aulas de
filosofia no Ensino Médio como forma de preparar o(a) estagidrio(a)
para as aulas de regéncia nos periodos seguinte. Esse processo envolve a
preparagao para o estigio observacional, com a elaboragao do roteiro
observacional da realidade do ensino de filosofia em nivel médio, roteiro
de entrevistas com o(a) docente supervisor(a) e com alguns(as) alunos(a)
da escola-campo e elabora¢ido e apresenta, ao final do periodo, do
relatério de estdgio. Além disso, sdo realizadas oficinas de aulas de
filosofia nas quais sdo trabalhados a concepgio, execugio e avalia¢io de
planos de ensino, de unidade e de aula em situagio simulada, com
aplicacio dos fundamentos metodolédgicos, de habilidades técnicas e o
uso de recursos diddticos pertinentes ao ensino de filosofia, bem como o
uso de metodologias ativas e de recursos tecnolégicos na aula de
filosofia.

O desenvolvimento deste componente curricular visa: a) conhecer
aspectos fundamentais da organizagio do sistema estadual de ensino; b)
analisar as escolas de ensino médio e o ensino de filosofia ministrado
nessas escolas a partir de sua observagdo sistemdtica; c) utilizar os
fundamentos  tedrico-metodoldgicos do  ensino-aprendizagem  de
filosofia em atividades préticas de planejamento, execugio e avaliagao de
ensino de filosofia e de constru¢io/elabora¢io de materiais diddticos

(laboratérios, oficinas); d) exercitar a aplica¢io de recursos diddticos e de
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tecnologia educacional pertinentes ao ensino de filosofia, em situagio de
laboratério. Esse processo é fundamental para que o(a) estagidrio(a)
tenha um contato inicial com a realidade da sala de aula, fundamental
para a realizagio exitosa dos estdgios de regéncia dos periodos seguintes.

Estdgios III e IV siao voltados exclusivamente a4 Regéncia no
Ensino Médio. E 0 momento do contato direto do(a) estagidrio(a) com
realidade da prética docente no ensino de filosofia nas escolas, onde
ele(a) terd a oportunidade de vivenciar todas as etapas do processo de
ensino: planejamento, execu¢io e avaliagdo do ensino-aprendizagem,
participando jd como docente da concepgio do plano de curso e/ou de
unidade de ensino, elaborando os préprios planos de aula e assumindo a
regéncia de classe em situacao real na escola. Com isso, o(a) estagidrio(a)
terd a oportunidade de experimentar também situagoes ligadas a
questoes proprias do trabalho docente em geral e do ensino de filosofia
de forma especifica, como a relagio teoria-pritica na formagio e no
trabalho do(a) professor(a); o(a) professor(a) como pesquisador(a) do
ensino de filosofia; o ensino de filosofia nas condicoes das escolas
publicas de Teresina e do Estado do Piaui; os procedimentos e recursos
para o ensino de filosofia; o uso de novas tecnologias no ensino; o
problema do livro didético; a avaliagio da aprendizagem em filosofia.

Os Estdgios Supervisionados III e IV visam contribuir para que
o(a) estagidrio(a) exer¢a a pritica docente de filosofia no ensino médio
em situagio real, auxiliando-o(a) na construir de sua autonomia
docente., pois permite que ele(a) vivencie todas as etapas do
planejamento, execugio e avaliagdo do processo de ensino de filosofia na
escola. Com isso, espera-se que ele(a) seja capaz de problematizar o
ensino de filosofia na educagio bésica a partir do conhecimento sobre os
condicionantes da prdtica docente nas escolas, bem como a partir das

concepgdes filosdficas sobre ensino de filosofia, refletindo criticamente
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sobre os objetivos e os aspectos metodolégicos do ensino de filosofia
para alunos(as) da educagido bdsica e avaliando a prépria pratica docente
perante os objetivos do estdgio e do ensino de filosofia na educagio
basica. Dessa forma, acreditamos que estamos contribuindo para a
construgao da identidade do(a) estagidrio(a) como professor(a) de
filosofia.

A sistematizagao da reflexao sobre a experiéncia docente que os(as)
estagidrios(as) experimentam ao longo dos quatro Estdgios
Supervisionados ¢ feita através do Relatério de Estdgio, documento
avaliativo obrigatério, exigido ao final de cada periodo de estdgio. No
relatério de estdgio, o(a) estagidrio(a) deve incluir os aspectos gerais da
escola onde o estdgio se realizou, as condicoes teérico-metodolédgicas de
atuagdo do(a) professor(a) supervisor(a), as condigdes psicossociais da
classe, autoavaliagio da experiéncia de docéncia e do processo de
estdgio. As informagdes sobre a escola visam identificar as condicoes de
funcionamento da mesma, sua estrutura fisica (salas de aula,
laboratérios, biblioteca, equipamentos disponiveis etc.) e organizacional
(a escola possui um PPP Conselho Escolar, Diretoria, Coordenacgio
Pedagégica, Conselho de Classe, Grémio Estudantil etc.). Quanto a
atuagio do(a) professor(a), a observacio foca no planejamento,
contetidos, metodologias, processos e instrumentos avaliativos e a
relagio com os(a) alunos(as). Essas informagdes sao importantes porque
ajudam a perceber como os(as) alunos(a) veem a disciplina filosofia, que
temas lhes interessam, que assuntos/atividades gostariam de realizar
durante a disciplina, o que poderia ser diferente.

Assim, mais que uma mera formalidade burocrdtica, o relatério de
estdgio ¢ um instrumento que consolida a prixis docente, permitindo
que o(a) futuro professor(a) transforme a experiéncia vivida em

conhecimento estruturado. Podemos destacar quatro fatores que
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denotam tal importincia: a) a articulagio entre teoria e prdtica: o
relatério forca o(a) estagidrio(a) a analisar situagoes reais de sala de aula
a luz das teorias pedagégicas estudadas no estdgio tedrico e em outras
disciplinas pedagdgicas, superando a visio de que o estigio é apenas
“observagao”; b) o desenvolvimento da postura reflexiva: ao redigir o
relatério, o(a) estagidrio(a) precisa questionar e problematizar o que
vivenciou, o que estimula o raciocinio critico e a autonomia necessirios
para solucionar problemas filoséficos e educacionais complexos; c)
contribui para a construgio da identidade profissional docente: é através
do registro e da autoavaliagio contidos no relatério que o(a)
estagidrio(a) comega a se perceber como professor(a), definindo suas
preferéncias metodoldgicas e seu planejamento de carreira; d) iniciagdo a
pesquisa e a redacao filoséfica: o documento funciona como um registro
cientifico da realidade escolar, incentivando um olhar metédico e
sistemdtico sobre o ambiente de ensino, as questdes politicas e sociais
envolvidas, as visdes de mundo que perpassam as propostas de ensino,

entre outras.

Algumas conclusées
Em suma, o estdgio supervisionado em filosofia revela-se como o
elemento indispensdvel para a transformagio do(a) estagidrio(a) em
professor(a), operando como um espago de transi¢io entre o universo
idealizado dos conceitos académicos e a materialidade complexa da sala
de aula. Mais do que o cumprimento de uma carga horédria burocritica,
ele se consolida como uma prixis investigativa que permite ao(a)
estagidrio(a) pesquisar, refletir e intervir na realidade educacional
brasileira de forma consciente e critica.

A importincia desse processo para a formagio docente do(a)

estagidrio(a) de filosofia pode ser percebida na seguranca epistemoldgica
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e profissional que o(a) mesmo(a) demonstra ao final dos estdgios. Apesar
das oscilagdes legislativas — desde a exclusaio na Ditadura até a
reestruturacio da Lei 14.945/2024 — o estdgio oferece ao(a) estagidrio(a)
um horizonte de atuagio profissional, especialmente agora que a
filosofia foi reafirmada como componente obrigatério da Formagio
Geral Bdsica do Ensino Médio, embora ainda persista alguma
inseguranca quanto a esse processo de reintrodugio da filosofia no
Ensino Médio. Além disso, articula teoria e pratica, na medida em que
através dos quatro estdgios (tedrico, observacional e regéncia), o(a)
estagidrio(a) deixa de ser um(a) mero(a) espectador(a) para se tornar um
sujeito autdnomo, capaz de planejar, executar e avaliar o ensino de
filosofia sob o rigor metodoldgico e a interdisciplinaridade exigida pela
BNCC.

Com isso, consolida-se o processo de constru¢io da identidade
profissional docente de filosofia, o exercicio de autoavaliagio e a postura
reflexiva necessdrios para enfrentar os desafios sociais e estruturais da
escola publica brasileira. Portanto, o estdgio supervisionado na UFPI
cumpre sua fungio social e pedagdgica ao garantir que o(a) futuro
docente nao apenas domine o conteddo filoséfico, mas saiba como
tornd-lo um instrumento de formacio ética e autonomia intelectual
para os(as) jovens da educagio bdsica. E, em tltima andlise, o espaco
onde o “saber” se encontra com o “saber-fazer”, solidificando a
identidade do(a) professor(a) de filosofia como um(a) pesquisador(a) de

sua propria prética.
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— UFT: histdrico e diagndstico
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O curso de Filosofia da Universidade Federal do Tocantins desde a
sua origem com a Licenciatura até a criagdo de seus dois
mestrados mostra a sua identidade de formagido de professores criticos e
capacitados para desenvolver o espirito das reflexées e contribuigoes
filoséficas no Tocantins e na regiado da Amazdnia Legal. Por isso,
apresentaremos a Filosofia no seu contexto de origem, mostrando
primeiro o nascimento da Filosofia no contexto do Reuni e da
obrigatoriedade da Filosofia nas escolas em dois mil e oito (2008). Na

sequéncia, apresentaremos um retrato da Licenciatura em forma de
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diagnéstico para evidenciarmos a articulagio da missao dela com o
Mestrado.

1. A origem do curso de filosofia no contexto da formagao de
professores

A criacao do Curso de Licenciatura em Filosofia na UFT, em 2009, seis
anos apds o inicio das atividades da Universidade, representou uma
importante conquista para a comunidade filos6fica local e nacional. Esse
marco ocorreu em um contexto de crescente valorizacio da drea e da
profissao de professor de Filosofia, impulsionado pela promulgacao da
Lei n° 11.684, de 2 de junho de 2008. Essa legislagao alterou o artigo
36 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional (LDB), Lei n°
9.394/96, estabelecendo a obrigatoriedade da disciplina de Filosofia nos
curriculos do Ensino Médio. Tal exigéncia gerou uma significativa
expansio do campo profissional e, consequentemente, uma demanda
urgente por professores de Filosofia qualificados para atuarem nas
escolas.

Nesse cendrio promissor, a UFT instituiu o Curso de Filosofia,
passando a oferecer sua contribuicao social especifica para a drea.
Contudo, essa iniciativa foi intrinsecamente moldada pelas diretrizes do
Programa de Reestruturagio e Expansio das Universidades Federais
(Reuni). Criado em 2007, durante o governo Lula (2003-2010), por
meio do Decreto n° 6.096/2007, o Reuni surgiu em um periodo de
intensos questionamentos sobre a elitizagdo do acesso as universidades
publicas, com o objetivo primordial de promover a inclusio social,

atentando para as acentuadas desigualdades regionais existentes no pafs.'

! Para informagoes e andlises mais detalhadas sobre a UFT, o nascimento da Filosofia e sobre a
Educagio em geral no Tocantins, recomendamos as seguintes referéncias: (Soares; Chagas,
2025) e (Carvalho et al.). Também sio fontes de informagio utilizadas aqui: o site da UFT
(www.uft.edubr) e o DProjeto Pedagégico do curso de Filosofia da UFT
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Nessa perspectiva, o plano de reestruturagio configurou-se como
uma politica nacional de expansio da educacio superior publica,
direcionada a4 amplia¢io do acesso e da permanéncia na graduagio
presencial, com a premissa de otimizar os recursos humanos e a
infraestrutura fisica das universidades federais. Essa énfase na
“otimizacdo de recursos” revela a imbrica¢io do Reuni com a légica da
administragio gerencial e da eficiéncia neoliberal que permeava o
contexto nacional. Assim, o discurso de democratizagio do Ensino
Superior manifestava as contradi¢des sociais e as vulnerabilidades
intrinsecas as institui¢des publicas.

O artigo 1°, § 1°, do decreto que instituiu o Reuni estabeleceu a
meta de elevar a taxa média de conclusao dos cursos de graduagao para
noventa por cento, com um cdlculo que preconizava a relagao de um
professor para dezoito alunos em cursos presenciais. Essa diretriz
implicava, na prética, uma duplicagao da capacidade de trabalho dos
docentes em termos de orientagdes, evidenciando a aplicagio do
principio da eficiéncia neoliberal e desconsiderando a potencial
precarizacio do trabalho docente. Os professores foram, assim,
concebidos como “recursos humanos aproveitdveis” para o alcance das
demandas curriculares, transformando-se em profissionais flexiveis que
deveriam desenvolver um trabalho interdisciplinar entre cursos com
uma grade curricular inicial comum, em um cendrio de expansao
intensificada das vagas de ingresso. A construgio de amplas salas de aula,
com capacidade para oitenta alunos, financiadas com recursos do Reuni,
visava atender simultaneamente a dois cursos de graduagio de dreas

afins, otimizando o ensino de disciplinas comuns.

(https://docs.uft.edu.br/share/s/xGIXPzDwSc-zLbEUr3 T9Rw).
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Com o passar dos anos, a precarizagio tornou-se cada vez mais
evidente. Atualmente, o colegiado de Filosofia conta com apenas 17
docentes, um numero insuficiente para a manutengio plena de todas as
atividades académicas do curso, resultando em uma sobrecarga de
trabalho para muitos professores. Apenas uma parcela dos docentes
dispoe de salas de trabalho e estudo adequadas para o desenvolvimento
de suas atividades académicas. No caso especifico do Curso de Filosofia,
toda a estrutura fisica e curricular até o quarto periodo de formagio
profissional foi compartilhada com o Curso de Artes (atual Curso de
Teatro). Essa experiéncia proporcionou um ponto positivo no que
concerne a interdisciplinaridade, evidenciando a relevincia da
interlocug¢do entre as dreas. Contudo, os aspectos negativos se
manifestaram no préprio processo formativo e na precarizagio do
trabalho docente.

A interdisciplinaridade, embora tenha revelado a importancia das
Artes para a formacio filoséfica e vice-versa, gerou criticas por parte dos
estudantes de Filosofia, que manifestavam a auséncia de contetidos
especificos da drea e o excesso de atividades compartilhadas. Esse cendrio
culminou em descontentamento tanto entre os professores quanto,
principalmente, entre os estudantes, que, ao ingressarem no quinto
periodo — momento da separagio formal dos cursos —, se deparavam
com uma concentragio das disciplinas do nucleo duro da formagio
filoséfica nos ultimos quatro periodos, juntamente com as disciplinas de
estdgio, como se o curso de Filosofia efetivamente se iniciasse naquele
momento. Porém, desde 2019, com a reformulagio dos curriculos dos
cursos de Filosofia e Teatro (outrora Artes) a parte comum se resume
basicamente as disciplinas de formagio pedagégica para licenciatura e

outras poucas voltadas para histdria da arte e cultura local.
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2. Diagnéstico da licenciatura em filosofia ao longo dos anos

Com base nos dados presentes no Sistema de Informagées para o Ensino
(SIE), plataforma que concentra as matriculas, perfis e situagao dos
estudantes, pretendemos apresentar um retrato do curso ao longo dos
anos com a quantidade de estudantes ingressantes, seus perfis étnicos,
sociais e de permanéncia e evasdo. A Licenciatura em Filosofia da UFT
vem, em seus mais de vinte e cinco anos de existéncia, experimentando
as vicissitudes das politicas e dos percalcos orcamentdrios e, também,
socioambientais (como é o caso da Covid 19 em 2020). Podemos

enxergar isso nos gréficos que exibiremos e analisaremos, abaixo.

Alunos Matriculados por Ano

O Alunos Matriculados (A) (i)

010 2011 - 913 2014 2015 016 2017 2018 a0 021 022 2023 2074

Grifico 01 — Curso de Filosofia. Quantidade de estudantes matriculados por ano.
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Neste grifico, podemos observar como os fatores econdémicos,
politicos e socioambientais influenciam a procura do curso de formagao
de professores. Em 2009, o curso recém-criado no 4mbito da politica do
Reuni, inicia seus trabalhos com uma turma de mais de 40 alunos e nos
anos seguintes aumenta exponencialmente o ndmero de pessoas
interessadas em se profissionalizar como professores e professoras de
Filosofia. O auge da curva de crescimento é dois mil e dezesseis (2016),
quando jd se sente os fortes cortes no orgamento das Universidades, um
gradual abandono do Reuni por parte do governo e das Universidades.
O forte investimento feito no segundo governo Lula e as boas
expectativas econdmicas vinda de 14 sem davida foram fortes
motivadores para esta grande procura pela formacio docente superior
em Filosofia.

Dois mil e dezesseis (2016) também ¢é o ano que marca uma
queda na curva de crescimento de matriculas. Coincide com o ano do
golpe de Estado que depds a presidente eleita Dilma Roussef, que ji
vinha capenga em sua administragio por conta do cendrio econémico
internacional desfavordvel. Diferentemente do segundo governo de
Lula, os anos de Dilma Roussef foram de uma necessidade de cortes
crescentes na Educacio para poder se adequar a agenda neoliberal do
sistema financeiro. O resultado disso é que a expectativa positiva de
ascensdo social da classe trabalhadora e dos pobres - por meio da
educacgio - comega a ruir com as dificuldades bdsicas e necessidade de
comegar a trabalhar o mais cedo possivel ou de comegar a empreender
(ou ser empresdrio de si mesmo). Junto com a queda da Dilma, comeca

a cair também o interesse por cursos de formagao critica.
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Grifico 02. Curso de Filosofia. Quantidade de estudantes ingressantes por ano.

Este grifico do ndmero de estudantes ingressantes por ano nos faz
visualizar o que haviamos falado quando analisamos o nimero de
matriculas por ano. A diferenca aqui é que o ingresso se refere a
estudantes novos que ingressam e se somam aos outros (resultando no
total de matriculas). Percebemos claramente a curva de crescimento que
chega aos seu dpice em dois mil e dezesseis (2016) e que neste mesmo

ano comega a sua queda gradativa.
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Quantidade de ingressantes, segundo etnia e cor de 2009 a 2025.

Amarela Branca Indigena N&o Declarada Parda Preta

Grifico 03. Curso de Filosofia. Estudante ingressante: o rosto do curso.

Aqui, percebemos o rosto do estudante de Licenciatura em
Filosofia da UFT. Quase setecentos (700) alunos que buscam o curso se
autodenominam pardos. Mais de duzentos (200) alunos, pretos. Quase
cinquenta (50), indigenas. Nenhum de cor amarela. Cerca de cinquenta
(alunos) nio se declaram de cor ou etnia nenhuma. Pouco mais de
trezentos estudantes (300) se identificam como brancos. Neste cendrio,
podemos afirmar com seguranca que o rosto predominante dos
estudantes de Filosofia da Universidade Federal do Tocantins ¢ negro.
Como a categoria negra abrange pardos e pretos, deduzimos deste
grafico que trés quartos dos alunos e alunas que procuram a formagao
superior na UFT sio negros e negras. Junto a isso, vemos que um
numero considerdvel de indigenas ocupa vagas no curso. Por aqui vemos

que os grandes prejudicados por estas politicas neoliberais de



A situacao da filosofia no ensino superior brasileiro

sucateamento da Universidade sio as chamadas minorias politicas, a

saber: pardos, pretos, indigenas e pobres.

Quantidade de estudantes de 2009 a 2025.

Desisténcia  Desvinculado  Farmado Jubilado Matricula Transferéncia Transferéncia
Cancelada Curso Externa nterna

Griéfico 04. Curso de Filosofia. Quantidade de estudante evadido e formado.

Neste tltimo grifico, percebemos um cendrio em uma primeira
mirada desolador, porém que visto dentro do contexto de resisténcia de
uma populagio parda, preta, indigena e pobre pode ser interpretado
como resisténcia. A categoria de evasao abrange estudantes formados,
desvinculados, desistentes, enfim todas as situagoes em que o aluno sai
do curso. Os casos de transferéncia interna abrangem aqueles poucos
que entram no curso com vistas a mudar posteriormente para outros de
concorréncia muito alta. Muitos destes que nao conseguem o intuito de
transferir, cancelam suas matriculas (também hd outros motivos para
isso). Somadas as desisténcias e aos desvinculamentos, estas evasdes nao
desejadas ocupam cerca de trés quartos do total dos estudantes da

licenciatura em Filosofia.
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O total dos alunos formados desde a criagio do curso até o
presente ano (2025) é de pouco mais de cento e cinquenta (150). Porém
aqui deve-se destacar que estes sio egressos com um perfil critico e
filoséfico formados por uma equipe constituida por cem por cento
(100%) de professores doutores em um contexto histérico, politico e
econdmico que continuamente desfavorece aqueles que sio de
condicoes econdmicas e sociais vulnerdveis. Para estes estudantes de
rosto predominantemente negro ¢ de perfil econdmico pobre, para
quem estudar pode parecer um luxo, qualificar-se em um curso de
Filosofia e poder oferecer sua formagio para qualificagao de criangas,
adolescente e jovens do Estado do Tocantins ¢é sinal de vitdria e de
resisténcia a um sistema injusto.

Para os profissionais que trabalhamos com Ensino de Filosofia e
Educagao ¢ sinal de que estamos cumprindo nosso papel social na regiao
Norte do Brasil e que nao devemos parar. Neste sentido, a Pds-
graduacio fortalece esta missao de formacio critica e de qualificagdo das
pessoas desta parte do Brasil. Dentro do Plano Pedagégico do Curso de
Filosofia, a Pés-graduacio foi pensada como modo de dar continuidade
a formacio dos que safam dos bancos da licenciatura. Trés (03) Pds-
graduagoes lato sensu foram criadas, formando cerca de 70 estudantes -
boa parte nio egressos da Licenciatura em Filosofia.

Depois vieram as duas Pés-graduacoes stricto sensu: a Profissional
(PROF-FILO) e a Académica (PPGFIL). Esta tltima foi criada em dois
mil e vinte e quatro (2024) e no momento (2025) estd selecionando a
sua segunda turma. Com escopo mais aberto, o PPGFIL segue com um
perfil de interessados parecido com o das Pds-graduagoes lato sensu
criadas anteriormente, a saber: boa parte nao graduados em Filosofia.
Mas hd também egressos do curso que sio professores da Educagio

Bésica no Estado do Tocantins. Como este mestrado é recente, iremos
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nos deter no Mestrado Profissional mostrando que a formagio de
professores de Filosofia no Tocantins e adjacéncias se tornou a
identidade e a missao da Filosofia na UFT e também a resposta quanto
A relevincia social de continuar ensinando Filosofia num contexto de

tanta evasao.

3. Histérico da constituicao do niicleo do PROF-FILO/UFT

A origem do nicleo do Mestrado Profissional em Filosofia da
Universidade Federal do Tocantins (UFT) remonta a vdrias nascentes
que desaguaram na reunido de professores universitdrios do Tocantins
secundados por colaboradores de outras Institui¢oes de Ensino Superior
como UNB, UFR] e UFOP. Uma das nascentes remete a inclusio da
Filosofia como disciplina obrigatéria no Ensino Meédio (lei
11.684/2008), fato este que produziu uma grande demanda de criagao
de meios académicos adequados de qualificagio dos profissionais que
iriam trabalhar ou jd trabalhavam com Filosofia nas escolas.

A UFT que j4 tinha um curso de licenciatura em Filosofia desde
2009, vinha dando sua parcela de contribuicido com a formagio de
professores, porém ainda faltava incluir um trabalho mais sistematizado
de formagao continuada para os egressos de nosso curso e para aqueles
docentes que migram para estas terras do Norte para assumir cargos de
professores efetivos de Filosofia mediante concursos publicos. Com o
tempo, percebemos que nossa atuagdo transbordava os limites
geogréficos do Tocantins.

A partir da obrigatoriedade da Filosofia no Ensino Médio, uma
nova nascente surge para se tornar um afluente que gerard o nosso curso.
Trata-se da abertura de interesse por parte da Associagio Nacional de
Pés-graduagao em Filosofia (ANPOF), que desde 2012 promoveu uma

abertura para a participagio de docentes do Ensino Médio no seu
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congresso bianual. Até este periodo, a cidadania de pesquisadores em
Filosofia daqueles que atuavam nas escolas puablicas ou privadas nio era
ainda reconhecida no meio da comunidade filos6fica e académica
brasileira.

As pesquisas em Filosofia a partir de entao comegam a se voltar
também para atender as politicas indutoras do governo que passa a
demandar resposta da comunidade filos6fica. Programas do governo
voltados para as escolas passam a incluir a 4rea filoséfica e indiretamente
a investigagdo cientifica voltada para esta realidade, além de produgio
académica que tenha como escopo a educagio bdsica. O PIBID -
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacio a Docéncia claramente
iguala o papel do pesquisador de Ensino de Filosofia (ou de outras
dreas/disciplinas) ao do de Iniciagio Cientifica (PIBIC) - ou melhor,
reconhece o estatuto cientifico aos que se dedicam a formar e a
qualificar professores e professoras. O PNLD - Programa Nacional de
Livro Diddtico passa a promover as produgdes diddticas voltadas para a
formagao dos estudantes de escolas publicas. Como a Filosofia passa a
ser integrada a este programa, os professores de Filosofia das
universidades sio incentivados a criarem os seus materiais diddticos e a
submeterem a editais publicos de selecio de livros que serdo utilizados
no Ensino Médio.

De todas as politicas governamentais que incluem a Filosofia
desde a sua inclusio no Ensino Médio em 2008, o Plano Nacional de
Educagao (PNE/Lei 13.005/14) - ao exigir, na Meta 16, que 50% dos
professores da Educagio Bésica possuam qualificagio em nivel de pds-
graduagio stricto sensu (mestrado ou doutorado) até o final dos 10 anos
de vigéncia desta regra — é o que d4 o maior cardter de urgéncia para
criacdo de mestrados profissionais voltados exclusivamente para esta

tarefa. A partir de agora, se nao se pode ter certeza de que a Filosofia é
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uma profissdo, nio se pode dizer o mesmo do professor de Filosofia que
- dentro do panorama da inclusio dela no Ensino Médio e de politicas
educacionais como o PIBID, PNLD e principalmente do PNE - é um
profissional chamado a ser pesquisador dentro da sua préopria drea de
atuacio, a saber: Ensino de Filosofia.

Todos estes afluentes formados por politicas governamentais e
ampliagio do escopo da ANPOF e reconhecimento dos professores de
Filosofia da Educa¢do Bdsica como pesquisadores levaram ao
surgimento do Programa de Mestrado Profissional em Filosofia numa
estrutura de rede ligada & CAPES pelo PROEB - Programa Profissional
de qualificagao de professores da rede publica da Educagao Bdsica. Em
2016, surge entao o PROF-FILO com 16 nucleos, tendo o nucleo da
UFT como um dos membros fundadores e o professor Dr. Paulo Sérgio
Soares como primeiro coordenador. Atualmente, somos um grupo de 12
professores, coordenados pelo professor Dr. José Soares das Chagas, que
atuam na linha de pesquisa Ensino de Filosofia em sintonia com toda a
rede do PROF-FILO (hoje, com 25 ntcleos) e com as pés-graduagoes
da UFT.

Com a instalagio das atividades do mestrado profissional em
Filosofia, a UFT passa a atender uma demanda imprescindivel da regiao
Norte, a saber, a formagio continuada de professores que atuam na
educacio bédsica (LDB, art. 62, §1), j4 que uma das exigéncias para
ingressar neste programa ¢ estar atuando em uma escola como docente.
Inicialmente, pensava-se que o PROF-FILO seria apenas uma pdgina na
histéria das pesquisas em Filosofia da UFT que depois seria substituida
por uma pés-graduagio académica. Porém, logo se percebeu que a
formagao de professores nao ¢é algo passageiro e sim uma fungio
permanente da Universidade de modo que o mestrado profissional se

mostra imprescindivel e insubstituivel para esta finalidade social.
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O tempo vem mostrando também que a pesquisa cientifica e
filos6fica nao ¢ algo externo ao profissional. Neste quesito, também o
PROF-FILO vem se mostrando imprescindivel e se consolidando como
um /deus e uma ferramenta académica privilegiada para promover
docentes em Filosofia da Educagio Bdsica que sio ao mesmo tempo,
profissionais e pesquisadores. A Filosofia como uma drea plural em
definigoes e objetos, recebe um tratamento especial no que tange a 4rea
de Ensino de Filosofia a partir daqueles a quem mais interessa esta
questdo: os proprios professores e professoras que estio atuando nas
escolas do Tocantins e do Norte e Nordeste que afluem para nosso
nucleo.

A prépria natureza hibrida do PROF-FILO jd indica as suas bases
epistemoldgicas e pedagdgicas. Por um lado, é um programa voltado
para atender as necessidades das politicas de formagao continuada dos
professores da educacio bdsica; por outro lado, integra o sistema
nacional de Pés-graduacao stricto sensu, o que indica que responde as
mesmas exigéncias e finalidades de um curso do qual se espera rigor
académico, produgio e transferéncia de conhecimentos etc. Neste
sentido, o profissional se funde ao pesquisador, porque sio profissionais
da educagio que sio selecionados para trazerem suas experiéncias
pedagdgicas em sala de aula e transformd-las em objeto de investigagao
filoséfica, transformando-as em suas dissertagdes e produtos que serdo
devolvidos a prépria escola e a toda a comunidade filoséfica afeita ao
Ensino de Filosofia, sendo indicio de impacto social na regiao Norte.

Outro indicio do impacto social e pedagégico do PROF-FILO
UFT tem a ver com os trabalhos do ntcleo como um todo.
Considerando a produg¢io do quadriénio 2021-2024, acreditamos que o
PROF-FILO/UFT tenha cumprido todas as metas estabelecidas desde o
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inicio do Programa, com o engajamento dos docentes nas atividades do
ndcleo e um aprofundamento nas pesquisas sobre o Ensino de Filosofia.

A produgio dos docentes e dos discentes (hoje egressos) foi muito
consistente ¢ mostra a for¢a do pensamento filoséfico na regiao Norte
do pais, mesmo em tempos tao dificeis. Segundo a plataforma Stela
experta ou StelaTek  (https://www.stelatek.com.br/), que faz
levantamentos a partir dos dados dos /artes e da Sucupira, a produgio
dos docentes do nicleo da Universidade Federal do Tocantins neste
quadriénio (2021-2024) foi de 211 Artigos (com qualis alto), 11 livros,
65 capitulos de livro (a maioria publicados por editoras universitdrias e
fruto das pesquisas em Ensino de Filosofia), 29 trabalhos em Anais, 03
artigos de jornais, 51 organizacio de eventos, 67 apresentagoes de
trabalho, 109 servicos técnicos.

As contribui¢des do nucleo UFT para a disseminagio dos
conhecimentos filoséficos e consolidagio do Ensino de Filosofia na
regido Norte, portanto, sio evidentes. Podemos, também, verificar a
consolidagio do PROF-FILO e sua importincia na formagio de
professores para atender s demandas regionais, transbordando a sua
atuagio para os estados vizinhos — Pard, Maranhio, Piaui e Bahia — com
a formagio de professores — egressos e mestrandos desses Estados — e até
um egresso de Angola, continente Africano, que defendeu a dissertagao
neste quadriénio, levando o nome da nossa institui¢do e as marcas da

nossa formagio em Filosofia para o mundo.

4. Consideragoes finais

O impacto social e educacional do PROF-FILO UFT é um exemplo da
poténcia da Filosofia em geral (Licenciatura e PPGFIL) na UFT. Mostra
o compromisso do colegiado com a formagio de professores de Filosofia

- do Estado do Tocantins, de outros Estados da federacio e até de outros
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paises - bem como destaca a articula¢do entre a Graduagio e a Pds-
Graduagao para o fortalecimento das pesquisas desenvolvidas nas
escolas, que causaram impactos substanciais no processo de ensino e
aprendizagem com prdticas pedagdgicas inovadoras que podem ser

replicadas em outros contextos do ensinar a filosofar.
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Consideragoes iniciais

s consideracoes a respeito da filosofia no Brasil e na América
ALatina remetem aos vinculos entre autores, linhas e escolas.
Todavia, ndo existe propriamente um compéndio que possa reunir as
diferentes tendéncias e projetos filoséficos. A histéria da filosofia se
ressente do panorama continental, limitando-se a leituras, andlises e
interpretacoes nacionalizadas. Deste modo, as tentativas nio
contemplam a riqueza e a profundidade de autores, pesquisadores,
publicacoes e tradugdes. Apesar da variedade extraordindria de revistas,
eventos, projetos e vinculos interinstitucionais, inexiste um debate com
alcance regional.

O objetivo do texto nio é apresentar um quadro geral, suas linhas
e tendéncias. Mas apenas salientar o dito e o nio dito de publicagoes
latino-americanas a respeito da filosofia brasileira. Em outras palavras,
trata-se de salientar o que é mencionado, quais autores aparecem e o que
poderia ser acrescentado. Nao é um estudo aprofundado, pois dever-se-4

apenas salientar algumas e breves consideragoes.
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Para entender o dito e o nio dito sobre a filosofia no Brasil, foram
utilizadas trés referéncias bibliogrificas distintas. Por isso, deixou-se de
lado outras, como, por exemplo, Carlos Beorlegui e Hans-Jiirgen Prien.
Evidentemente, haveria inumerdveis referéncias importantes. No
entanto, a escolha priorizou trés distintos autores, de diferentes
procedéncias, mas que conhecem a América Latina, pois nela nasceram.
Além disso, sdo autores criticos e, por isso, suas preocupagoes
consideram a “latinidade” como um conceito civilizatério, obra de
espanhois, portugueses, franceses e italianos (Prien,1985, p. 16). No
aspecto geografico, o Caribe e os latinos norte-americanos também
fazem parte dessa denominacio. No entanto, essa designacio exclui os
afros e afrodescendentes.

Sem entrar no mérito dessa questdo e, entdo, conseguir delimitar
a temdtica, as consideracbes a respeito da filosofia no Brasil se
restringem a leitura de obras de trés autores distintos. Trata-se do

argentino Enrique Dussel, do cubano Raul Fornet-Betancourt e do

chileno Eduardo Devés.

A latinidade da filosofia e seu papel critico

A respeito da histéria da filosofia ocidental, Habermas foi quem deu a
tltima cartada. Nela, muito pouco se fala da América Latina. Ele apenas
menciona o processo colonizador e a ambiguidade do papel da igreja na
evangelizacao dos povos origindrios. Para ele, o cristianisimo do “reino
da Espanha e seus inescrupulosos tedlogos” se encarregaram de legitimar
a “nova soberania brutalmente expandida” (2023, p. 749). Além do
mais, na sua obra, Habermas destaca os novos problemas de legitimagao
do poder estatal, apresentados pelo espanhol Francisco de Vitoria, frente
a diferenciagio funcional entre o direito, a politica e a religido, com

I'Cpel‘CllSSéCS importantes para o Novo mundo.
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Nesse sentido, a ousadia habermasiana expée “uma determinada
‘leitura’ da histéria da filosofia”, o que significa, segundo o autor, uma
autocompreensdo com justificativas “a favor ou contra” predisposi¢oes e
andlises conceituais (2023, p. 13). Nesse sentido, a filosofia brasileira
irrompe sua monotonia para abrir-se a polifonia de suas vozes,
traduzindo-se em multilinguismo de géneros, ragas, etnias, matizes etc.
As vezes ausente, a polifonia embala as leituras, andlises e interpretagoes,
seja no nivel da graduagao ou da pesquisa filoséfica.

Se houve uma época em que a filosofia era tarefa de tedlogos, hoje
essa situagao modificou profundamente. No entanto, os rumos atuais
apontam para uma “progressiva especializa¢gio”, uma dinimica que
também diz respeito aos estudos, pesquisa e ensino da filosofia. Diante
disso, o papel da filosofia estd em contribuir na “clarificaio racional de
nossa compreensio a respeito de nés mesmos e do mundo” (Habermas,
2023, p. 14). O processo de especializagio abstrai e, entdo, faz
desaparecer o significado a respeito das autorreferéncias relativa aos
estilos de vida. Embora seja uma qualidade louvdvel, a especialidade nao
apenas delimita, mas também destréi a potencialidade critica. Mesmo
diante da impossibilidade de abarcar a complexidade do universo dos
saberes e interpretagdes, a filosofia mantém seu vinculo com as préticas
sociais, através do entendimento racional do mundo e dos sujeitos
coautores.

Por isso, existe uma diferenga entre as compreensdes do mundo e
as interpretagdes a respeito dos estilos sociais de vida. As vezes, a
profusdo dos estilos de vida se enfrenta a interpretacoes diferenciadas.
Por um lado, a fecundidade indica a polifonia das vozes, mas, por outro,
corre o perigo de radicalizagio. Nesse ultimo aspecto, a
superespecializagéo desestima versbes essenciais e, por isso mesmo, sua

contribui¢do é enganosa, por atrai¢oa sua colaboragao. Os usos da razio
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nio podem deturpar pretensdes de validez filoséficas e, por isso, a
filosofia nio pode reduzir-se a0 dogmatismo ideolégico. Ela também
nao deve abreviar-se a simples alegacdes subjetivistas ou a aforismos de
qualquer espécie.

Nesse sentido, a nogao de critica revela a autenticidade do
filosofar. Contra os pregoeiros do “fim da filosofia” (D’Agostini, 2002,
p. 25), o contexto conturbando dos dias atuais reclama — e, por certo,
impele — a aclaracio das circunstancialidades geopoliticas e ideoldgicas
de nosso tempo. A derrocada da filosofia significaria também o colapso e
a ruina da epistemologia, da ética e das demais peculiaridades da prépria
filosofia. Por isso, apesar do excessivo individualismo, o espirito do
nosso tempo requer muito mais que presungdes subjetivistas. Na
verdade, as dificuldades e desafios niao dependem das presuncoes
individuais ou, entdo, como alguém se apercebe na esfera social. Frente
as debilidades humanas, o conviver é uma condicio humana
fundamental.

Dai, entao, a critica como enfrentamento de pontos de vista e aos
modos de vida. Inclusive, a critica pode relacionar-se ao préprio uso da
razdo e suas consequéncias para a vida prdtica. Por isso, ela requer a
atualizacio constante do debate em torno de nossas formas de vida,
construidas ao longo do tempo. Na genealogia, por assim dizer, da
tradi¢ao ocidental e de seus emaranhados, a critica pode ser um perigo
para a prépria filosofia. Todavia, sem essa consciéncia histérico-critica,
nao hd como compreender o passado e, muito menos, reconhecer as
possiveis alternativas aos dilemas do mundo de hoje.

Por isso, de Marx a Foucault, de Nietzsche a Vattimo, passando
pela teoria critica da sociedade ou pela filosofia e/ou teologia da
libertagao, isto ¢, inumerdveis pensadores e distintas correntes, a critica

tem um papel importante. Inclusive os mais liberais como Hayek,
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Friedman ou Fukuyama, entre outros, utilizaram a critica para indicar
possiveis ajeitamentos de um capitalismo, propondo a exoneragio do
Estado frente 2 economia e a0 mercado.

O modelo deriva da sociedade burguesa (birgerliche Gesellschafi),
que nasce com a amplia¢do dos mercados, a formagao das classes sociais,
a consolidagao da legislagao civil e as organiza¢oes voltadas ao bem da
sociedade. Essa versio [iberal considera a cada cidadio como
pertencente a sociedade, mas nunca como sddito. Assim, cada sujeito é
senhor de sua liberdade e, por isso, as politicas publicas, embora
gestionadas pelo Estado, devem garantir o conjunto de liberdades
conhecidas como liberdades civis: liberdade de expressao, de consciéncia,
de informacio, de direito a intimidade, direito a revisar e mudar suas
opgdes vitais, direito a defesa juridica em caso de detengao, liberdade de
associacio, de ir e vir etc.

Nesse contexto, a critica pode ser um tanto desconfortdvel.
Todavia, a critica depende da existéncia de um comportamento em
torno a elementos tradicionais da filosofia e da perspectiva futuras de
inovagdo. Nao poucas vezes, a critica assume uma ressonancia nao
apenas cética, pois revela-se também como retérico-negativa. Nesse
sentido, ndo s3o poucos os que se amparam na perspectiva adversa e
pessimista, com a ressalva de que o resultado das andlises, cujo esforco
que nio vale a pena; em outras palavras, trata-se de uma tentativa inutil
e, por isso, melhor voltar-se e A especializagdio de um tema, autor ou
area.

Para salientar uma disposi¢ao atraente, a terminologia remete a
expressao latina criticus, do grego kritike, cuja etimologia relaciona-se a
capacidade de apreciar, avaliar e/ou julgar, ou seja, no exame de uma
determinada situagdo, quer em relagio a uma obra de arte, expressao

literdria, evento cientifico ou, até mesmo, a uma situagao concreta.
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Nesse sentido, é importante insistir na andlise reflexiva da critica, para
descobrir as razoes dessa fobia a ela e a seus adeptos, algo que se poderia
chamar de critico-fébico, um medo que paralisa, imobiliza e impede
qualquer juizo critico. Porém, ao consultar o Diccionario interdisciplinar
de Hermenéutica, dirigido por Andrés Ortiz-Osés e Patxi Lanceros, o
vocdbulo “critica” se resume a duas folhas (p. 69-71), enquanto a critica
literdria preenche 15 pdginas (p. 71-85).

Considerando que nosso futuro depende da “existéncia de um
comportamento critico”, nao parece nada insélito insistir na necessidade
de retomar a questao, de modo especial frente a um mundo social cada
vez mais adverso. Por isso, there is no alternative, ou seja, uma espécie de
TINA (7bere is no alternative) seduz aos devotos do “existe” e os
defensores da falta de alternativas. Estes beatos do fim da filosofia
continuam convencidos de que a orientagio da economia, das préticas
sociais e os fundamentos do conviver “nao é nem de esquerda nem de
direita, mas produto de um fatalismo diante do qual nao cabe senio a
resignacgao” (Cortina, 2000, p. 11).

O exposto até aqui coaduna com a perspectiva performativa de
uma filosofia relegada ao livre arbitrio de cada pensador, pesquisador ou
dos desejos subjetivos de cada individuo. Como salienta Habermas,
uma view from nowhere nao passa de especulacio (2023, p. 15). A
autocompreensio profissional do filésofo possui, portanto, um
compromisso com os debates relacionados ao préprio exercicio de fazer
filosofia, mas sem perder de vista as inovagdes tecnoldgicas, a economia
e o mercado, a biologia e a genética e 0o meio ambiente, entre outros
aspectos da vida social e coletiva.

Em relagdo a isso, a incursdo a respeito da filosofia no Brasil, e de
suas repercussdes na América Latina, apresenta variacoes e tendéncias

dl'spares. Esse é o tema a continuagio, iniciando com o matiz marxista.
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A variante latino-brasileira do marxismo

O livto O marxismo na América Latina (1995), de Radl Fornet-
Betancourt, causou estranheza no meio académico. A respeito do
marxismo na América Latina, o livro destaca sete fases. Mas o inusitado
refere-se & “tradi¢ao oral transmitida pela imigragao de trabalhadores
europeus em meados do século 19, especialmente dos trabalhadores
alemaes” (Fornet-Betancourt, 1995, p. 10). Ou seja, o marxismo latino-
americano nao se difunde no meio académico, nem se propaga através
de publicagées especializadas. No Brasil, o marxismo comega a aparecer
ap6s 1945 (Acerboni, 1969, p. 123). Muito antes desse periodo, jd
circulavam na América Latina publica¢oes como: a) a Cartilha Socialista
(1861), do utdpico Plotino Rhodakanaty; b) o primeiro texto de José
Marti (1883), por ocasido da morte de Karl Marx (Fornet-Betancourt,
1995, p. 14).

A primeira geracio de pensadores marxistas brasileiros apresenta
nomes como Jacob Gorender, Astrogildo Pereira, Leandro Konder e
Ledncio Basbaum (Acerboni, 1969, p. 123). Todavia, o livro de Fornet-
Betancourt apenas menciona o anarquista Astrojildo Pereira Duarte
Silva que, aos poucos, passa a adotar a teoria revoluciondria dos
bolchevistas (1995, p. 74). Farias Brito também estd na listagem, mas
apenas como alguém que fez apreciagoes criticas, preocupadas apenas
em rejeitar as “ideias do socialismo marxista”.

Como ¢ possivel perceber, no Brasil, a recepcao dos ideais
marxistas sio tardios. O acolhimento nio ocorre no meio académico,
inclusive porque é extemporanea a fundagio das universidades. Porém,

em 1934, o
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antigo capitdo e heréi popular do movimento tenentista, Luis Carlos Prestes,

A

assume a Secretaria Geral do Partido Comunista do Brasil, e chega-se 2
fundagido da Alian¢a Nacional Libertadora, que, pela primeira vez, antecipa a
efetivagio da idéia da frente popular na América Latina. No quadro desta
alianca, os comunistas organizam e conduzem o significativo levante de
novembro de 1935 (Fornet-Betancourt, 1995, p. 166).

Diante disso, pode-se afirmar que, no Brasil, o marxismo nao
chegou a ser a forma mentis, com atragoes de socidlogos, historiadores e
criticos literdrios (Acerboni, 1969, p. 125). Em 1964, com a ditadura
militar, o marxismo torna-se objeto de maledicéncia. Diversos
brasileiros sdo obrigados a exilar-se como, por exemplo, Ruy Mauro
Marini e Paulo Freire.! J4 no periodo agonizante da ditadura, o livro
Trabalho e reflexdo. Ensaios para wma dialética da sociabilidade (1983),
de José Arthur Gianotti, teve o mérito reconhecido por salientar os
“primeiros resultados do didlogo interdisciplinar ente ciéncias sociais e
filosofia, do ponto de vista da dialética de Marx” (Fornet-Betancourt,
1995, p. 265).

Para Fornet-Betancourt, embora a proximidade com Cuba, o
marxismo brasileiro se preocupou em “fundamentar uma teoria a partir
da qual deve surgir uma nova perspectiva de interpretagio e
desenvolvimento” para a tradigdo do pensamento marxista (1995, p.
268). Todavia, Fornet-Betancourt, no capitulo dedicado ao marxismo,
publicado no livro sobre o pensamento filoséfico latino-americano
(2009), destaca autores como Ledncio Basbaum, Joio Cruz Costa e

Caio Prado Junior, considerando-os como reinterpretes do marxismo.

1 - . . . o . . P
Em relagio a Freire, muito se debate a respeito do possivel viés marxista. A interpretagio de sua
perspectiva tedrica encontra-se em Pizzi (2007).
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Nessa perspectiva, ¢ a teologia da libertagio que oferece as
diretrizes de uma critica social e, 20 mesmo tempo, uma resposta mais
contundente. No caso, destacam-se tedlogos como Leonardo Boff,
Rubem Alves, Frei Betto, o gaicho Hugo Assman, Ivone Gebara,
Milton Schwantes e, ainda, prelados como Hélder Cimara, Pedro
Casaldéliga e Evaristo Arns, entre outros. Nesse sentido, o livro de
Dussel realca o VII Encontro Estadual de Filosofia e o I Simpdsio Nacional
de Filosofia Latino-americana, realizado em Pelotas, no ano de 1986. Na
pauta, um dos temas relacionava-se ao retorno da filosofia no ensino
fundamental e médio, revertendo o decreto da ditadura militar de
eliminar do curriculo os estudos filoséficos.

Como ¢ possivel perceber, a interpretacio do marxismo no Brasil
¢ difusa. Embora as contestagoes e o respeito a filosofia da libertacio,
sua aproximagao com o marxismo é deveras restrita. No caso, foram os
tedlogos os mais ousados. No campo filoséfico, no Chile, o brasileiro
exilado Ruy Marini define as bases para a compreensio do capitalismo
periférico, mas sem grandes repercussdes no Brasil. Por outro lado,
deve-se destacar também a decisiva influéncia de pensadores liberais

franceses, como se destacard a continuagio.

Civilismo francés de um individualismo 4 la carte

Essa é outra questao difusa e controversa. Nao hd como afirmar que os
ideais da revolugao francesa sirvam como baluarte do liberalismo
brasileiro. Todavia, constata-se uma afinidade constante com o modelo
liberal, no sentido de avivar os direitos fundamentais do cidadao. O
apego reflete a adesao ao direito “natural” a liberdade, a propriedade e a
protecio do corpo e da propriedade como tais, todavia sempre de
maneira individualista. O esbogo de uma religiosidade civil reflete um

tipo de deismo a respeito do prestigio social, sacramentado no interesse
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e na fama pessoal com vistas a conseguir privilégios e status social.
Como base dessa perspectiva, o viés fisiocrdtico sustenta o “sacramento
politico da liberté, da propriété, da sirete” (Habermas, 1990, p. 106).

No bojo dessa tendéncia, destaca-se a base jusnaturalista, através
da qual se justifica a elitizagao da sociedade e, em decorréncia, a prépria
desigualdade social. A estatizagao hierarquizada da sociedade garante os
privilégios para poucos. Ou seja, a nobreza local reproduz um modelo
econdmico centralizado em troca da “obediéncia amorosa” e do cuidado
do bem comum como retribui¢io aos arranjos e favores
desproporcionais, isto é, tremendamente assimétricos.

O embate comeca no final do século XIX, com o enfrentamento
entre vertentes ideolégicas distintas. A instalagao da reptblica coloca
frente a frente trés correntes distintas: o liberalismo, o jacobinismo e o
positivismo (Carvalho, 2006, p. 9). As disputas entre as trés tendéncias
garantem 2 tradigao liberal uma vantagem significativa. O positivismo se
consolida nas cores da bandeira nacional, conquanto a “nova” reptblica
substitui o jacobinismo mondrquico e instala as bases do liberalismo
caudilhista.

Essa base filoséfica consolida os ideais franceses da liberdade e da
igualdade, que passam a ser a fonte de inspiragio. Esse foi o mote
filoséfico-educativo do periodo, com reflexos até os dias de hoje. Nesse
sentido, o protétipo do civismo rousseauniano e de uma moral
individualista reforcam o ideal do bom cidadao. Seu wvademecum
pressupdoe uma estrutura doutrindria que recompensa os mais
habilidosos. O processo argumentativo tem como fundamento a légica
bindria da salvagao ou da condenagdo, uma polaridade semintica entre
o bem e o mal, a ponto de se reduzir as antinomias como verdadeiro

versus falso, correto ou nao (Habermas, 2015, p. 17).
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Embora ostentados e coerentes com os direitos das pessoas, os
pactos sociais consolidam o verticalismo do “estilo de vida da nobreza”
congénito. Como salienta Ivan Domingues a respeito de pacto colonial:
“nao se trata de contrato celebrado entre vontades horizontais livres,
contrato que nunca houve que ninguém nunca assinou, dele estando
excluido seu objeto, ou melhor, sua vitima: o nativo” (2017, p. 70). Por
isso, no Brasil, o dominio da minoria refere-se a senhores dedicados a
“comandar a vida das populagoes, sejam escravos, libertos ou livres”
(Fragoso, 2024, p. 310). No final das contas, a maquinaria do sistema
garante a positividade do direito, que defende primordialmente a
propriedade privada de uma minoria ostentosa.

O rastreamento da idealidade liberal se vincula ao Coloquio
Lippmann, realizado na Franga em 1938, no qual autores importantes
como Nozik e Hayeck estiveram presentes. O espirito libertador
influencia geragoes francesas — mais precisamente, parisiense — nos
periodos posteriores (como, por exemplo, Sartre a partir da sua
conversio ao anti-sovietismo) e, sem duvidas, se transforma em
inspiragdo também para Michel Foucault. Nesse caso, a aproximagio
com a Escola de Chicago, juntamente com a perspectiva do
Ordoliberalismo, salienta sua critica a um liberalismo que aparenta nio
ser suficientemente liberal.

Desta forma, compreende-se a vinculagdes do modelo liberal
francés com o norte-americano. A reinterpretagio dessa perspectiva tem
como referéncia a obra de Frederick Winslow Taylor e seus principios de
gestdo cientifica (1995). A principio do século XX, esse autor norte-
americano salientou que os principios de gestdo provocam um “efeito
sobre a moral” dos trabalhadores, conquanto os resultados se tornem
mais eficientes na medida em que “a ambicdo de cada um ¢

pessoalmente estimulada” (Taylor, 1995, p. 60). Hoje em dia, essa
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tendéncia refor¢a a nogio de capacidade individual. A teoria dos
talentos aparece, entdo no predominio técnico-cientifico das relagoes
sociais e vinculos humanos. Na prdtica, a excessiva burocratizagiao das
relagoes corrompe os vinculos intersubjetivos, para implantar um
modelo de relagdes extremamente tecnicista, ou seja, impessoais e
anomicas.

Além de Taylor, pode-se destacar também Joseph A. Schumpeter.
Como fundador da sociedade norte-americana de Econometria, ele
defende um modelo de democracia realista, centrada na nogao de que o
bem comum de todos se relaciona a “uma forma de vida comum”.
Todavia, como salienta Garcia-Marz4, esse modelo nio coaduna com
qualquer democracia, pois hd uma diversidade extraordindria de formas
e estilos de vida. Entdo, além de impossivel, esse modelo ¢, a0 mesmo
tempo, perigoso, pois “haverd sempre uma elite que se atribua a si
mesma o poder de interpretar o bem comum e, em decorréncia,
qualificar os demais como sectdrios ou irracionais’ (Garcia-Marzd, 1999,
p. 101).

Ao mesmo tempo, a ontologizagio do poder se apoia nos
principios do neotomismo (Jaime, 2002, p. 35). Ou seja, a presenca de
clérigos na educagao sustenta um jacobinismo monoldgico, traduzido
como “uma apologia do neo-tomismo” com um tipo de argumentagio
“capaz de convencer uma larga faixa de ouvintes” (Acerboni, 1969, p.
143). Com a proliferagio do ensino de filosofia, sob a influéncia
catalizadora das entidades confeccionais, os “principios teoldgicos do
cristianismo” assumem os tragos ideoldgicos humanistas do tipo
conservador, com base, por exemplo, no pensamento de Jacques
Maritain (Severino, 1999, p. 37). Deste modo, nao apenas o Brasil, mas
também a América Latina como um todo, reproduz os mesmos padroes

da cristandade europeia.
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Nesse sentido, o esboco filoséfico brasileiro, com énfase no
liberalismo, no individualismo e no monolinguismo paroquialista, cujos
argumentos justifica um tipo de conservadorismo nacional preocupado
em defender a cultura moralista de um pais voltado ao
desenvolvimentismo. Entdo, a linguagem moralista reitera a pretensio
de formar, eficiente e espiritualmente, a subjetividade privada do
cidaddo. Em outras palavras, a moralidade privada presume a escolha
pessoal como a autoimposigio solipsista. Com essa base, o projeto
nacionalista assume uma perspectiva ideolégica tradicional e
individualista, projetando o exercicio da cidadania como algo
“meramente formal e, de modo especial, instrumental e funcional”
(Acerboni, 1969, p. 104).

Nao se trata, portanto, de uma nogao critica, mas a massiﬁcagﬁo
de uma ideologia voltada a dar énfase ao estilo de vida individual,
particular e monoldgico. A emancipacio do sujeito representa, ento, a
manifesta¢do de sua capacidade particular, realgando o culto ao corpo,
género, opgoes e escolhas de estilos de vida privados como maneiras de
apresentar-se perante os demais e a sociedade. Abandona-se, pois, as
justificativas filoséficas, reduzindo as escolhas e op¢oes ao foro solipsista.
Na defini¢do de Habermas, essa perspectiva nao passa de um mero
mentalismo subjetivista.

Durante os anos 70 e 80 do século passado, esse moralismo sem
consisténcia fez parte da doutrinacio, de cardter militarista. No ensino
bésico e médico, o contetido fez parte das ligoes sobre a Organizagio
Social e Politica do Brasil. O nivel superior ocupou-se com os Estudos de
Problemas Brasileiros. Aos estudantes, tratava-se de inculcar um “corpo
de doutrina sociopolitica” voltado ao protétipo de Estado-Nagao em
“plena fase de melhoramento técnico e de progresso social. Nele,

existiria lugar para todos, desde que trabalhem e cumpram, de modo
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perseverante, com seus deveres nas tarefas a que se destinam” (Bosi,
1996, p. 314). Essa perspectiva supoe uma ditadura da pedagogia (ou
do pedagogismo) e, desde modo, ocasionando a consequente “negagio

da politica” (Comblin, 1979, p. 1990).

A latinidade da filosofia latino-americana

Como foi salientado, Enrique Dussel é, sem davidas, um dos autores
mais empenhados em apresentar uma historiografia do pensamento
latino-americano. Juntamente com Eduardo Mendieta e Carmen
Bohérquez, publica-se o livro El pensamiento filoséfico latinoamericano
del Caribe y ‘latino” (2009), uma referéncia que procura mostrar as
sendas da filosofia continental. A obra destaca nao apenas a histéria, mas
também correntes, temas e autores entre 1.300 a 2.000.

Com mais de 1.100 pdginas, a publica¢io ¢ mais generosa com as
correntes e pensadores brasileiros. Todavia, na sua introdugao, Dussel
destaca as dificuldades em relagdo a bibliotecas especializadas no tema
regional, de profissionais voltados a temdtica e especialistas com estudos
aprofundados e conhecimento de causa com o fim de “implementar
diversas hipéteses que possibilitem debates em profundidade” (2009, p.
7). No caso do periodo colonial brasileiro, hd poucas meng¢oes. Todavia,
o livro salienta a diferenciagio do processo social e politico do pais
frente aos demais. No caso, a alusio refere-se ao “acidente histérico” do
transado da coroa portuguesa ao Brasil, consagrando uma orientagio
diferenciada dos “processos sociais” gestados, bem distintos em relagao
aos demais paises da América Latina (Dussel, 2009, p. 210).

De forma sucinta, esta obra se divide em quatro partes. A
primeira trata da periodiza¢io, dividida em filosofia no periodo colonial,
nas modernidades precoce e madura. A segunda parte refere-se ao século

XX. A terceira apresenta os principais temais filos6ficos e, por fim, a
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parte mais longa (p. 701 ss), apresenta os filésofos e pensadores latino-
americanos que se destacaram até o ano de 2.000.

Em relagao ao periodo colonial brasileiro, ele é descrito como
sendo a fase profundamente marcada pelo humanismo jesuitico (através
da Ratio studiorum) e, além deles, dos franciscanos. Nesse periodo,
houve também uma influéncia da escoldstica barroca, com influéncia
direta do portugués Pedro Fonseca e sua obra Comentdrios a Metafisica
de Aristoteles (publicada em 1552). Além do mais, hd um destaque
especial ao jesuita Bartolomeu Melid, quem escreve sobre a filosofia dos
povos guaranis.

Continuando com a periodizagio, o capitulo 13 (p. 111 ss)
descreve o pensamento filoséfico brasileiro dos séculos XVI e XVIIL
Sem grandes destaques, nessa fase, ressalta-se um filosofar relacionado a
“cotidianidade da vida concreta” e as formas explicativas das vivéncias.
Durante este periodo e, por assim dizer, até a formagio da republica, a
concep¢io da filosofia estd congregada ao “projeto politico e ao
messianismo da coroa portuguesa” (Ludwig, 2009, p. 112). No periodo,
com o fim de amainar a projecio do pensamento francés, algumas
alternativas buscaram apoio no cristianismo kantiano, no romanticismo
e no krausismo.

A respeito do século XIX, o destaque é o Positivismo, presente
nio apenas na formagio da republica, mas também em diversos outros
setores da sociedade. No caso, Eduardo Devés também se reporta ao
tema, mas sem dar a devida relevincia para o contexto brasileiro, tanto
no aspecto politico, legal e filoséfico.

Como ji foi destacado, a parte final enumera filésofos e
pensadores do século XX. Em relagao ao Brasil, o livro faz alusao aos
seguintes: Farias Brito, Oswald de Andrade, Jackson de Figueiredo,

Alceu Amoroso Lima, Leonardo van Acker, Joio Cruz Costa, Caio
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Prado Jr., Alvaro Vieira Pinto, Miguel Reale, Florestan Fernandes, Luis
Washington Vita, Paulo Freire, Henrique Cldudio de Lima Vaz, Hilton
Ferreira Japiassu, Leandro Konder, Marilena de Souza Chaui, Antonio
C. Wolkmer, Celso Luiz Ludwig e Euclides Mance.

Em relagio a esta listagem, é evidente que ela deixa a desejar.
Todos nés reconhecemos tratar-se de uma amostragem muito pequena,
pois os filésofos e pensadores brasileiros envolveria um catdlogo muito
maior. Porém, ndo deixa de ser intrigante a pouca ressonincia dos
brasileiros nos demais paises de fala espanhola. Na verdade, a tradigao
brasileira ainda n3o rompeu as fronteiras latino-americanas.
Internamente, parece haver, no Brasil, algumas reticéncias em relagio a
filésofos e pensadores dos continentes latinos, como se suas
contribui¢des fossem subalternizadas e, portanto, inconsistentes. Assim,
classificadas como ineficientes, a referéncia a qualquer personagem da
regiao pode gerar uma repercussao prejudicial.

Mesmo assim, a incursio a qualquer pais latino-americano revela
a riqueza e a fecundidade da filosofia latino-americana. Nesse sentido,
cabe ressaltar duas tendéncias muito presentes. De um lado, filésofos e
pensadores que estudam, interpretam e realizam apreciagbes criticas
consistentes a filésofos e pensadores europeus, norte-americanos e de
outras regides do planeta. Em relagio a isso, creio que existem excelentes
comentadores, mas, na maioria das vezes, permanecem a margem, seja
por desconhecimento ou por simples preconceito. Por outro lado, hd
um contingente enorme de filésofos e pensadores que arriscam realizar
um esfor¢o critico voltado a compreender a pluridiversidade do
“pensar” e dos estilos de vida latino-americano. Muitos desses
pensadores aprenderam cos seus mestres europeus, por exemplo, mas,

uma vez situados no espago ¢ no tempo, conseguem a aterrizagem
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necessaria e, deste modo, encontrar justiﬁcativas racionais para uma
filosofia encarnada com a realidade contextual latino-americana.

Seja como for, o dito e o nao dito continua como um projeto
inacabado. Como salienta Beorlegui, a presumivel identidade e
autenticidade do pensamento filoséfico latino-americano se enfrenta ao
problema de todas as “filosofias nacionais e regionais” (2004, p. 33).
Entéo, nao se trata, pois, de um dilema dos latino-americanos. Porém, o
estudo, a pesquisa e as tarefa relacionadas ao ensino da filosofia no
século XXI abrem inovadoras perspectivas, com desafios emergentes.

Esse ¢é o assunto a continuagio.

Século XXI: as tendéncias, desafios e novos tdpos emergentes

O transito do século XX ao XXI deslocou o eixo gravitacional. De
acordo com Eduardo Devés (2026), o centro das discussoes deixa de ser
o desenvolvimentismo e as ideologias tradicionais, interpondo novos
“sujeitos” e inéditas preocupagbes, com maa agenda multifacetada.
Evidencia-se, pois, a fragilidade de um ordenamento mundial, dando
lugar a temas como direitos humanos, as formas e os objetivos de
participagdo politica, a pluralidade cultural, o crescimento demografico,
as migragoes, o descalabro do equilibrio ambiental, assim como o papel
e o significado da ciéncia e a tecnologia nos novos contextos de
inovagao.

Para Devés, alguns fatores foram decisivos, como o Férum Social
Mundial de Porto Alegre, a formagio dos BRICs e as novas rotas
mercantis, assim como o fracasso da globalizagao neoliberal. Além disso,
pode-se salientar ainda o incremento de politicas afirmativas, a
preocupagio com a fome e a pobreza e os esforcos relacionados a justica
intercultural. Em outra dire¢do, comprova-se a disseminagio dos

discursos de édio, a protuberante ameaga as democracias e ao Estado de
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direitos, o narcotrdfico, a propagagio das guerras e a redefinicio
geopolitica e comercial da China. O terceiro ingrediente original
concerne 4s filosofia alternativas, nio tanto em relagio ao islamismo ou
filosofia orientais, mas de cara aos saberes indigenas, afros e afro-
descentes.

Nesse horizonte, Eduardo Devés enumera diversos temas-
problemas relacionados ao pensamento latino-americano, com efeitos
importantes para a filosofia. Ou seja, diante da mera reproducio
comentada de autores e correntes tradicionais da filosofia, as novas
predisposi¢oes separam as andlises em duas tendéncias muito diferentes.
Por um lado, a manutencao da heranca filosé6fica tradicional, vinculada
as principais correntes e autores europeus € norte-americanos e, por
outro, a interposi¢ao de temdticas, tendéncias e embates a respeito dos
desafios atuais e inovagées conceituais.

Neste ultimo caso, o horizonte apresenta uma pluridiversidade
extraordindria. No entanto e apesar da polifonia, o malogro estd no
ensimesmamento de grupos, movimentos ou particularismos, apenas
preocupados em defender seu ponto de vista singular. Em outras
palavras, o enclausuramento de classes, géneros, etnias ou pontos de
vista apenas reitera um tipo de identitarismo, as vezes inoportuno e,
neste sentido, nefasto para a convivéncia social.

Sem justificar o mérito da questdo, Eduardo Devés enumera
diversas tendéncias do pensamento e lugares de emergéncia desses novos
temas. Sao eles: decolonialidade, intelectualidades indigenas, feministas,
afrodescendentes, evangélica e neopentecostal, pensamento social,
étnico, estético e politico e, inclusive, aspectos relacionados a educacio,
interdisciplinaridade e estudos de relagoes internacionais.

Além disso, novas figuragdes e expressoes surgem e se consolidam,

nao apenas no campo filoséfico, mas das ciéncias em geral. Devés cita a
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temdtica relacionada 4 natureza e ao aquecimento global,
ambientalismo, ecologia e agroecologia, da corporalidade como objeto
de cuidado e culto, a contraposi¢ao entre antropologia e biocentrismo,
temas de alimenta¢do e soberania alimentar e qualidade de vida. O
pensador chileno destaca ainda a questdo relacionada a cotidianidade,
com esguelhas relacionadas ao meditacionismo, esportismo,
dangaricarismos, naturismo, atesanalismo e, inclusive, a marcialidade.
Esse barroquismo estrutura-se a partir de autores controversos
como o distépico Olavo de Carvalho, bem como os, atualmente
reverenciados, Leonardo Boff, Ivone Gebara, Ailton Krenak, David
Kopenawa, Sueli Carneiro e Djalma Ribeiro, entre outros. Em suma,
nessa pluralidade excepcional, Devés argumenta sobre a possibilidade de
se descobrir ou inventar as conexdes que atendam e podem ser

estudadas através de temas

como meio ambiente, saide, veganismo, biosferismos; ou, entdo, ligando
politica, autoritarismo, plurinacionalidade, ideologia, democracia, estudos
internacionais, feminismo; ou ainda intelectualidades indigenas, indianismo,
negrismo, afrodescendentes, amefricanidade, sumak; ou economia,
neoliberalismo, extrativismo, desenvolvimento, globalizagao,
conservadorismo;  ecofeminismo, violéncia, delinquéncia geopolitica,
animalismo, mascotismo, ecosocialismo, sustentabilidade, étnico e assim por

diante. (2026, p. 54).

Como ¢ possivel perceber, a listagem e os entroncamentos sio os
mais diversos e provocadores. As sendas sio sinuosas e, por isso, as
temdticas parecem ser uma oferta a la carte. Ou seja, hd questdes para
todos os gostos, sabores e desejos. Mais uma vez, os ébices concernem
ao cardter de identitarismo, tao autobadalado por alguns, quanto

extremamente contestado por outros. Nesse caso, a filosofia também
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sofre da hiperespecializagao, cujas consequéncias ¢ transformd-la em
ciéncia restritiva, sem vinculo com a amplitude dos problemas e desafios
da atualidade. Com um pouco de exagero, é possivel constatar um tipo
de paroquialismo, e quando alguém nao aparece filiado a uma das
vertentes ou entidades, o prejuizo é contundente.

Para congregar a pluridiversidade e, de uma vez por todas,
terminar com o fracionamento das argumentagoes, a proposta ¢, entio,
rearticular o quefazer filoséfico. Nao se trata, pois, de isolar-se em
paroquialismos subjetivistas, nem de profissionalizar-se como simples
perito de um tema ou ponto de vista. Entao, nada de propalar o fim da
filosofia ou de seus aspectos éticos, epistemoldgicos ou estéticos. Por si
s6, a filosofia se compraz com o espirito de seu tempo. Ela nio ¢
inspiragao e nem serve suporte para a autoajuda. Sequer ela é receitudrio
ou cartilha para questdes subjetivas, pois a subjetividade estd
diretamente ligada ao intersubjetivo. Por isso, a andlise critica ante as
inovagoes implica também em orientagoes do agir, isto é, do sentido

comum de estar e conviver entre humanos e nio humanos.

A filosofia e seu quefazer a partir de um niicleo estruturante

Para quem ¢ estudante, pesquisador ou ensina filosofia, hd uma
pergunta insistente: Para que serve a filosofia? No fundo, a questio é:
Para que servem as teorias? As indagacoes presumem também o exame a
respeito a quem elas servem.

Como qualquer teoria, a filosofia apresenta também seu cardter
aplicado. Nesse sentido, a formulagio de David F. L. Gomes consagra
uma distingao benéfica. Para ele, qualquer teoria filos6fica deve deixar
clara a diferencia¢io “entre contexto de génese e contexto de validade de
uma teoria” (Gomes, 2023, p. 16). A vinculagio entre as duas

contexturas representa um ponto de partida, deveras sugestivo, a
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respeito da origem e da validade das teorias. Todavia, na abordagem do
professor Gomes, deve-se acrescentar um terceiro entrelagamento, isto &,
um passo a mais, concernente a aplica¢io das teorias. Sao trés, portanto,
os elementos bdsicos do ndcleo estruturante da filosofia, seja em relagao
a0 seu estudo, pesquisa ou ao ensino. Essa estrutura bdsica refere-se,
pois, 2 compreensio de uma teoria filoséfica, a sua interpelacio e seus
alcances para a vida prdtica.

Em razdo disso, no Brasil, a filosofia deve responder a duas
prerrogativas. A primeira é de ordem legal, vinculada as Diretrizes e
Bases da Educacio Brasileira (LDB). A LDB, na dltima versiao de 2023,
mantém como obrigatério o “estudo da Histéria e Cultura afro-
Brasileira e Indigena”. A questdo chave refere-se a aplicagao, nos
estabelecimentos de ensino, do marco legal em seus diferentes niveis.
Em grande parte, o que estd certificado na legislagio, parece nao ser
ainda assumido como a prética de estudo e ensino.

A regulamentagao estd no artigo 26A da LDB: a obrigatoriedade
do “estudo da histéria e cultura afro-brasileira e indigena” (2023). Os
contetidos curriculares estdo esbocados nos dois pardgrafos do préprio
artigo. A regra vale tanto para os estabelecimentos de ensino
fundamental e de nivel médio, “publicos e privados”. Por isso, as
prerrogativas a respeito do contetido da base nacional deveriam alinhar-
se as exigéncias da LDB, com o fim de cumprir o exposto na legislagao
brasileira a respeito do tema. Nao hd, portanto, como escusar-se da
abordagem afro-ibérica e indigena, enquanto norma presente na
regulamentacio legal, evidenciada na LDB e nas diversas
regulamentagoes adjacentes.

As vezes, o expediente nio passa de pressuposigoes idealistas,
completamente desvinculas de seu compromisso com a realidade do

mundo da vida. Em parte, persiste a negligéncia ante a diversidade de
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tradi¢des e das atuais etnografias brasileiras e, consequentemente, latino-
americanas e das suas peculiaridades. Entao, entende-se por que nao hi
lugar para a diversidade, muito menos para uma proposta
epistemoldgica capaz de compreender a diversidade de mundos afro-
luso-ibéricos e amerindios.

Por isso, e em segundo lugar, o aspecto legal sup6e uma dimensao
moral. Por certo, as exigéncias legais da LDB, e suas prerrogativas, vao
além do aspecto juridico. Entre a teoria e a prdtica, hd, pois, um
processo construtivo da aplicagio, sem o qual nao existe a possibilidade
de implementa¢io. Na verdade, trata-se de consolidar uma cultura
aberta a alteridade, pois a diversidade multifacética é uma das
caracteristicas fundamentais da conformagio etnogrifica do povo
brasileiro.

Nesse sentido, mais que a simples questao culturalista ou étnico-
racial, a nogio de epistemologia triangular apresenta um ndcleo
estruturante para o filosofar, O compromisso reporta-se a uma
epistemologia que permite interconectar trés grandes continentes:
Africa, Europa e as Américas. O eixo é o Atlintico que, por mais de
cinco séculos, foi o caminho para o comércio de mercadorias e de
pessoas.

Atualmente, a multiplicidade e a fisionomia de heterogeneidades
conformam as gentes afros-luso-ibéricas e amerindias. Por isso, frente
aos colonialismos ou outras denominagées, a alternativa passa por
reconhecer essa triangularidade a partir de seus encontros-desencontros,
do esquecimento e da memdria, reminiscéncias e fatos de gentes que até
hoje vivenciam os efeitos destes cinco séculos de miscigenagio e
desagravos.

O desafio exige re-conectar, através da memodria, o esquecimento

e do re-pensar outra vez o que foi e segue sendo o horizonte de sentido,
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e do sem sentido, a diversidade afro-luso-ibérica e amerindia. A
diversidade ¢ inerente ao nds, por nio ser algo subjetivista ou, entio,
simplesmente transcendental. Por isso, o sentido lato das Américas e o
horizonte especifico, a América Latina. A releitura desses vinculos passa,
portanto, por recompor pontos de intersec¢ao, isto é, uma diversidade
com o fim ndo apenas de repensar, mas em assumir também a
diversidade afro-luso-ibérica e amerindia de “nossos” mundos de vida
americanos.

Enfim, a mudanga geocultural nio significa apenas a certificagio
de distintos contextos de origem e de validez do fazer filoséfico. Porque
se trata de compreender o que foram os séculos de comércio triangular
(triangular trade) e, entdo, identificar os filésofos e pensadores, as teorias
e tendéncias, seus lugares de emergéncia para, com isso, poder
ressignificar as interlocu¢bes de uma triangularidade eminentemente
latina-luso, afrodescendente e amerindia. Sao essas trés grandes vertentes
que, a sua maneira e estilo, conformam e dominam nossos atuais

mundos de vida.
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Agqueles que néo conseguem reler sio obrigados a ler a
mesma histdria em toda parte - Roland Barthes, A
aula

O.Perguntas: gostaria de comecar pelo ponto zero, ou seja, por
perguntas e acenos ao invés de respostas definitivas. Se filosofar for
sempre recomegar, as perguntas formuladas aqui nos fazem recomegar e,
quigd, aprender a olhar com outros olhos o que fizemos com a filosofia
na Academia e quais refazendas sio possiveis. Proponho, neste ensaio,
questionar os conteddos da histéria da filosofia, os métodos
investigativos, as fungdes e os critérios avaliativos, bem como a
autoridade em legitimar certos modos de se fazer filosofia e excluir
outros. As perguntas acompanham minha trajetéria e, feito
bumerangue, me fazem provar de meu préprio pharmakon: eu, que fui
formada nesse sistema bem delimitado da especializacio sobre a filosofia
de um autor canonizado. Certamente, do meu incomodo nio surge a
defesa ingénua de suprimir o modo dominante de se fazer filosofia — o

da especializagio em um autor, mas de questionar a sua hegemonia e
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seu excessivo tecnicismo e hermetismo, ou melhor, de recusar que este
seja um modo exclusivo e, consequentemente, excludente de outros
modos possiveis de se fazer filosofia.

Esse ensaio, certamente, nao deixa de provocar algum
constrangimento a essa institui¢io académica que insiste em preservar
seu excessivo rigor cientifico, sua elegﬁncia eurocéntrica, sua erudi¢io
excéntrica, suas personalidades arrogantes e idiossincrdticas, sua
enfadonha repeti¢do do mesmo, sua tentativa de assentar um solo
inquebrantdvel na especializagao em um autor e o infinddvel comentério
de texto desse autor. Erro maior nio hd na Academia do que a suposta e
triunfante interpretagao literal absolutamente fiel as palavras do filésofo
- jocosamente conhecida como filosofia “papel carbono” — e os
desdobramentos das técnicas da especializagao. Digo suposta, ji que
nenhuma fidelidade, a rigor, se efetivaria sendo por plégio ou paréfrase.
No mais, o que de fato existe sao as multiplas interpretagdes carregadas
de pressupostos que precedem a leitura do texto e que excedem o seu
significado. Pressupostos, cabe enfatizar, eivados na historicidade
daquele que interpreta e busca sentido de uma obra no que ela pode
dizer de signiﬁcativo para nés aqui e agora. Ora, justamente por suscitar
a multiplicidade das interpretacoes é que uma obra pode ser considerada
filoséfica no sentido de ser uma obra de pensamento que dd a pensar.

Do problema da especializagdo como autorizagio para falar segue-
se outro pior: o de ndo se autorizar a pensar por si mesmo no sentido de
ousar filosofar, encolhendo-se na menoridade intelectual, tornando-se
um espectro por detrds de um autor canonizado e, ainda, gastar toda
uma vida disputando a propriedade nacional de especialista desse autor
para, no final, receber — permita-me aqui usar uma inspiragio
machadiana - o medalhdo de grande especialista em... Com certa

indignacdo e sede de ousar, faco algum contraponto ao modo



A situacao da filosofia no ensino superior brasileiro

institucional dominante de se fazer filosofia que seria, digamos, mais um
saber sobre a filosofia de alguém canonizado do que a liberdade de se
pensar sobre, com e para além da filosofia de um ou mais autores.

Essa liberdade de pensar é antes uma recusa de uma existéncia
espectral ¢ a demanda por reconhecimento. Ora, nesse sistema
dominante, acredita-se que se deve “deixar de existir” para passar a
pensar como um filésofo que jd existe e, por mimese, chegar a catarse de
ser tal qual o filésofo de predilecio. O ponto é que nés, mulheres,
pessoas racializadas, populagio LGBTQIA+ nao aceitamos facilmente
esse lugar espectral porque nossa luta sempre foi por reconhecimento e
continuard sendo mesmo num ambiente que sistematicamente nos
exclui, a Academia. Por isso, o apelo aqui é para que passemos a
questionar seriamente os pressupostos institucionais de legitimacao da
produgio filoséfica.

Na hierarquia académica, os cargos de poder e seus medalhoes
revestem de institucionalidade a autoridade para legitimar certos modos
de fazer filosofia. Mas sempre cabe a seguinte contestagio: qual
autoridade, mesmo revestida de institucionalidade, poderia se arvorar o
poder de julgar o que pode ou nio ser considerado como conhecimento
filoséfico ou quem pode ser ou nao reconhecido como filésofo ou
filésofa? Quais sao os pressupostos do julgamento e da selecio? Sabemos
que eles operam como critério nas bancas de selecio de discente de pds-
graduagio e de docente na universidade, nos pareceres que aprovam ou
rejeitam publicagoes e verbas que financiam projetos e eventos. Sabemos
também que sdo os docentes das universidades que sustentam esse
entendimento e exercem o poder de determinar o que seria mais ou
menos filos6fico ou nada filoséfico. Agora, quando as mulheres em
geral, e, sobretudo, mulheres e homens negros e indigenas sao excluidos

do canone e do corpo docente, e quando certos temas, objetos, questoes
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e modos de produzir conhecimento também sio excluidos, essas
perguntas ressoam e encontram ecos na comunidade filoséfica brasileira,
mesmo sendo, ainda, incoémodas, justamente porque revelam uma
estrutura de poder por detrds dos parAmetros institucionais que definem
o que seria legitimamente filosofia.

Nao apenas inclusio e ampliagio do cinone, é preciso, em
verdade, uma completa revisio feminista e antirracista da histéria da
filosofia. Nio se trata de censurar obras ou autores canonizados, mas de
nio mais estudd-los de modo acritico, sem deixar de evidenciar seus
aspectos, teses, argumentos sexistas e racistas, mostrando a sustentagio
de tais argumentos na arquitetura de suas obras, ao invés de trati-los
como um deslize eventual a ser varrido para debaixo do tapete.

O que, para muitos, parece ser um gesto de colocar alguma
“impureza” nas tintas académicas, para mim e para muitas outras, seria
antes um gesto de justica e, como disse Judith Butler, no ensaio Pode o
Outro da filosofia falar?: “na medida em que a filosofia perdeu sua
pureza, também adquiriu sua vitalidade em meio as humanidades”
(2022, p. 413). E preciso, portanto, fazermos uma histéria da filosofia
que nio apenas inclua os excluidos, mas que se abra para novos objetos,
questdes e temas, bem como novas formas de argumentar, imaginar e
produzir conhecimento. Perspectivas culturais e demandas da atualidade
ameacam, de forma salutar, deslocar os préprios termos da filosofia e
ultrapassar as barreiras da departamentalizagio.

A despeito da peneira estreita da Academia que reduz os modos
de se fazer filosofia, a prépria comunidade filoséfica, escandalosamente,
vem aumentando e ganhando forga para questionar, novamente, os
conteudos da histéria da filosofia, os métodos investigativos, as fungoes
e os critérios avaliativos. As perguntas que trago aqui levantam certa

suspeita sobre “a filosofia institucionalizada” nio para simplesmente
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defender que haveria “uma filosofia desistitucionalizada”, caindo num
falso binarismo, e sim para suscitar a multiplicidade da produgio
filoséfica que forca o alargamento dos limites institucionais, muitas
vezes fixados em protocolos e padrées por demais restritivos.

Outros modos de se fazer filosofia jd existem dentro do reduto
oficial da filosofia académica, mas ainda habitam e se espraiam nas suas
beiradas interdisciplinares e nas fronteiras de seus conceitos lidos e
relidos por andlises culturais sofisticadas e potentes, como nos mostrou
Butler (2022). Essas foraclusoes da filosofia, esse outro estranho que lhe
assombra e a faz perder de si, essa “filosofia fora da filosofia” mostra que
“a filosofia tem sido majoritariamente solitdria, territorial, protetiva e
cada vez mais hermética” (2022, p. 411).

Se esse diagnéstico estiver correto, entio talvez seja preciso que a
filosofia volte novamente a buscar o que lhe é préprio, nio no sentido
de uma definigdo precisa do que ela seja, o que nao parece ser sequer
possivel, mas no sentido de plena abertura para o pensamento que pensa
a si mesmo. Ora, na medida em que qualquer objeto de pensamento
pode ser um objeto da filosofia, ela nao teria limites senio aqueles
impostos a posteriori e por vias institucionais. Ou seja, nio seria o seu
objeto, por natureza ilimitado, que a delimitaria, mas o modo de
capturd-lo em palavras e agoes. Tais limites ou delimitagoes do fazer
filoséfico determinados e impostos arbitrariamente ou com base em
razdes, nao sio naturais, eternos, imutdveis, infaliveis e inquestiondveis.
Sao historicamente contingentes e filosoficamente passiveis de
questionamento.

A filosofia, bem sabemos, ji foi modo de vida, mas parece ter se
encerrado na tarefa de produzir discursos sobre conceitos ou, mais
restritivamente, na tarefa académica de analisar textos e argumentos.

Independentemente do método ou técnica de leitura e interpretagio de
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texto adotada e ultrapassando a velha e infrutifera querela entre fazer
histéria da filosofia ou propriamente filosofar, o meu ponto aqui é o de
questionar a naturaliza¢do de que fazer filosofia é interpretar a obra de
um autor canonizado e assim se tornar especialista.

Nao pretendo apenas questionar a filosofia académica na sua
formacio histérica e contingente, mas afirmar que, justamente por sua
institucionalizagdo ser histérica, ela pode e deve se transformar,
alargando seus parimetros e suas exigéncias, operando numa espécie de
minimum criteria, ou seja, que os critérios para legitimar o que ¢
filoséfico sejam minimos o bastante e amplos o suficiente para se
permitir sua natureza multpla, aberta e inclusiva da filosofia.
Tampouco a filosofia académica deveria se arvorar a ser hegemdnica no
tecido cultural, mas se ver apenas como mais uma vertente, aberta a
interdisciplinaridade e, se tornando, por isso mesmo, mais alargada em
seu interior e mais borrada em suas fronteiras com o exterior.

Ao penetrar lugares incomuns, ao se deparar com contetdos e
formas menos estudados, ao reconfigurar novos e velhos problemas, a
pesquisa em filosofia se debruga na continua e drdua tarefa de retragar e
de criticar as fronteiras entre o filos6fico e o exterior. Nao é de hoje que
podemos constatar que diversas abordagens filoséficas tém sua origem
na nio-filosofia, seja na prépria experiéncia com o mundo, seja nos
pensamentos que pairam no horizonte das ciéncias, das artes e da
politica. Se a abertura aqui almejada visa a multiplicidade dos modos de
se fazer filosofia, entao isso sé poderia ser alcancado e mantido se a
deferéncia ao purismo for abandonada em nome da expansio dos
problemas, conceitos ¢ métodos, bem como da inclusio de pensadoras

que nio foram canonizadas e nio sao, atualmente, reconhecidas como

filésofas.
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1. Contetidos: por uma histdria da filosofia plural, diversa, inclusiva e
aberta

Gostaria de comegar esse primeiro ponto com um fato: a famosa cole¢ao
Os Pensadores nao contém nenhuma pensadora em seus 52 volumes de
25 séculos de filosofia. Diante da omissio, do silenciamento e do
apagamento sofridos pelas filésofas ao longo da histéria da filosofia,
parece ser uma obrigacio social reconhecer a possibilidade de se refazer
a histéria incluindo os pensamentos das filésofas e nos propondo a
pensar sobre, com e para além deles. As mulheres passardo a filosofar se
elas tiverem na sua esteira e no seu encal¢o a valorizagao das filosofias
feitas por mulheres. O apagamento do passado é também um
apagamento de possibilidades futuras, comprimindo o presente entre
um passado esquecido e um futuro impossivel. O interdito do futuro
pelo esquecimento do passado se concretiza justamente na descrenga
sobre si. Que mulher acreditaria ser capaz de filosofar se nenhuma teria
filosofado antes?

Gostaria de fornecer outro fato: hi uma enorme e inaceitdvel
evasio das alunas nas graduagbes e pds-graduagio em filosofia'.
Também ¢ notério que as mulheres, sobretudo quando se declaram
feministas, parecem encontrar ainda mais dificuldades de se inserirem
como professoras universitdrias, especialmente nos departamentos de
filosofia>. Fica evidente, diante desses fatos, que a valorizagio e a
inclusdo no cinone da filosofia feita por mulheres ¢ uma questao de
ordem do dia. Muito jd foi dito e escrito sobre essa questao pelas

filésofas brasileiras.

' Vide Carolina Aratjo (2019), Mércia Candido (2025), Sally Haslanger (2013), Juliana Aggio
(2020).
2 Vide Judith Butler (2022), Juliana Aggio (2024).
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Nio apenas inclusio e ampliagio do cinone, é preciso, em
verdade, uma completa revisio feminista e antirracista da histéria da
filosofia. Procurar fazer tal revisao nio significa apenas colocar em xeque
as verdades produzidas e questionar o tipo de pensamento que se estd
operando, mas, sobretudo, tornar patente suas estratégias de naturalizar
o que nio deveria ser naturalizado. Rever, portanto, como jd nos
sinalizou Butler, em Problemas de Género, o binarismo metafisico que
estrutura a maior parte das obras canonizadas como filoséficas: de um
lado o racional, o ativo, o civilizado, a alma, e de outro o irracional, a
emogdo, o passivo, o selvagem, o corpo, o sexo. O homem estaria do
lado da razio e teria um corpo com sexo; a mulher lhe faltaria a mesma
capacidade racional, ou, mesmo que igualmente capaz, nao alcancaria a
mesma desenvoltura cognitiva. A mulher estaria do lado das emogoes e
seria nido um corpo com sexo, mas o sexo. Essa estrutura binaria
hierdrquica metafisica é ela mesma opressiva e precisa ser recusada para
que nao continue sendo a base da produgao epistemoldgica e prdtica da
filosofia.

Se os conceitos sao lugares de disputa e o poder ¢ intrinseco ao
saber, entdo nés podemos ousar construir outros critérios, metodologias,
exegeses, revisdes do canone. Enfim, um modo outro de fazer filosofia
também a partir de outras categorias nio ocidentalizadas e, certamente,
sobre uma base de principios e argumentos nio produtores de
hierarquias de humanizagio e desumanizagio, que justifiquem e
naturalizem opressoes. Dentre muitas opressoes, cito apenas as duas
mais nefastas: a opressao intelectual do dogmatismo e a cultura da
desumanizagio. Da primeira, segue-se a prisio do pensamento e a
obediéncia servil. Da segunda, seguem-se violéncia, assassinato, tortura,
estupro, escravidao e genocidio. Em tempos sombrios como os nossos, a

filosofia deveria ser nio apenas uma técnica de leitura de texto e
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fabricagao de conceitos, mas, sobretudo, uma pritica que se opde as

opressoes, portanto, intrinsecamente libertéria.

2. Métodos: por caminhos miltiplos, diversos e abertos a contingéncia
investigativa

Usualmente, a metodologia académica em filosofia baseia-se na leitura e
na pesquisa conceitual bibliogrifica. Trata-se de, primeiramente,
recolher o material necessdrio para o desenvolvimento da pesquisa, bem
como realizar leituras sobre temas e conceitos em um ou mais autores e
seus comentadores. Em seguida, analisar os textos tanto primdrios como
secunddrios a partir do problema filoséfico proposto. Costurando
argumentativamente as relacoes entre nogbes e conceitos centrais,
hip6teses devem ser delineadas com o objetivo de se complexificar os
problemas relativos a pesquisa. Esta tarefa é inevitavelmente exegética,
utilize-se ou nio uma técnica de leitura estrutural ou de outro tipo,
embora se deseje que haja um trajeto autoral a ser privilegiado em
detrimento a possiveis entraves de ordem filolégica ou hermenéutica.
Comumente, essa abordagem mais autoral é o que se avalia no quesito
denominado “originalidade”.

Todavia, sempre paira a davida se a tal da “originalidade”
esperada seria a de uma abordagem autoral sobre a filosofia de um autor
considerado filésofo ou a da producio autoral de uma filosofia prépria.
Se estamos falando nio de uma interpretacio mas de uma produgao
filos6fica autoral, entdo é preciso que o método seja esbocado no
decurso da prépria investigagio e nio a engesse com um caminho
tracado a priori. Assim, almeja-se que a criagdo filos6fica esteja aberta a
revisoes constantes conforme o andamento da pesquisa cujo resultado
permanecerd, em alguma medida, aberto e inconcluso. Afinal, que graca

teria comecar a ler um livro se eu mesma jd soubesse o final? Se essa
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pergunta vale para quem 1¢, também vale para quem escreve. Como
disse uma vez Michel Foucault: “Se, a0 comecar a escrever um livro,
vocé soubesse o que ird dizer no final, acredita que teria coragem de
escrevé-lo? O que vale para a escrita e a relagio amorosa, vale também
para a vida. S6 vale a pena na medida em que se ignora como
terminard” (2004, p. 294).

Toda metodologia, se adotada no inicio ou no meio da
investigagao, deve poder ser abandonada durante o percurso, como se
descarta sapatos apertados demais ou jd desgastados e sem utilidade: um
prolegémenos aberto ao descarte e as revisdes. Nao devemos temer
desvios e errincias diante do que ainda nio sabemos nomear, do que
estd atrds do pensamento, como gostava de repetir Clarice Lispector. Os
programas, cronogramas, métodos, como disse Jeanne Marie Gagnebin,
em seu texto Método desviante: “servem de esbogos utépicos do percurso
de uma problemdtica” (2006, p.1). Um percurso aberto as
contingéncias e oportunidades permite que o pensamento balbucie,
tateie e por vezes tor¢a a linguagem para dizer o ainda nio formulado e
sempre aberto para ser refutado e mudado. E preciso, nas palavras da
autora, “deixar que essa hesitacio possa desabrochar. Ndo procurar por
normas e imperativos, mesmo na desorientagdo angustiante, mas
conseguir dizer, de maneira diferenciada, as ddvidas”; ao que ela
continua adiante: “nido querer colocar uma ordem necessdria onde hd
primeiro, desordem, ndo confundir ‘taxinomia’, arranjo em vdrias
gavetas com pensamento - pois pensar é, antes de mais nada, duvidar,
criar caminhos, perder-se na floresta e procurar por outro caminho,
talvez inventar um atalho” (2006, p.2). Os desdobramentos do método

desviante sao inspiradores:

j4 que temos o privilégio de lecionar filosofia, isto é, uma coisa de cuja

utilidade sempre se duvidou, vamos aproveitar esse grande privilégio (de
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classe, de profissio, de tempo livre) e solapar alguns imperativos ditos
categéricos e racionais: contra a pressa, a produtividade, a concorréncia, a
previsibilidade, a especializagdo custe o que custar, as certezas e as imposi¢des

(2006, p. 3).

Ademais, se os problemas filoséficos sao perseguidos por vdrios
meios, vdrias formas de andlise, leituras, escritas, oralidades e gestos,
enfim, por virias maneiras de se exprimir, entdo nao poderiam ser
reduzidos a um modo tnico ou dominante de exposi¢ao argumentativa
a ser adotado como critério de defini¢ao do que seria ou nio filoséfico,
como se somente assim a razio pudesse aparecer em seu esplendor e
como se quem nao argumentasse desse modo nao fosse tio racional,
l6gico, filoséfico. Temos muitos exemplos de nao linearidade ou
caminhos desviantes do dissertativo na histdria ocidental da filosofia —
os fragmentos e poemas pré-socrdticos, os didlogos platonicos, as cartas
epicuristas e estoicas, 0s exemplos nao discursivos dos cinicos antigos, os
escritos de Nietzsche e de Walter Benjamin, as narrativas de vivéncias
proprias em primeira pessoa das filésofas feministas etc.

Qual método poderia ser considerado filoséfico se cada filosofia
tem um método préprio? Qual método daria estatuto filoséfico a uma
obra se cada obra tem um método préprio? Ora, para o comentador de
textos canonizados ter algum rigor que o eleve ao estatuto de “quase”
filésofo, ele precisaria ser especialista em fornecer clareza, linearidade e
sistematicidade ao que seria aparentemente confuso e hermético na obra
filoséfica? Para tanto, fabricam dois Aristételes, trés Platao, dois
Wittgenstein, trés Foucault e passam a infinddveis discussoes sobre qual
veio primeiro, qual evoluiu etc. etc. etc... Ou seja, a fungio do
comentador seria tornar uma obra legivel e, portanto, atribuir-lhe

legitimidade filos6fica? Mas quais sio os protocolos que determinam a
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legibilidade da filosofia? E quem sio aqueles que determinam rtais

protocolos? Butler explicita o que gostaria de dizer com um exemplo:

As resisténcias a Hegel sio, sem duavida, notérias: sua linguagem ¢
ostensivamente impenetrédvel, ele rejeita o principio de nao contradicio, suas
especulagdes sdo infundadas e, a principio, inverificdveis. Assim, no interior
das fronteiras da filosofia ndo damos ouvidos & questdo: a escrita de Hegel se
tornou ilegivel de acordo com quais protocolos que governam a legibilidade
da filosofia? (2022, p. 416).

3. Fungées: por um fazer filoséfico nada funcional, mas bastante social
A defini¢io mais comumente utilizada, sobretudo no meio académico, é
a de filosofia como um discurso que elabora conceitos e se isenta de
qualquer fungio social ou, a0 menos, de uma fungio social explicita,
mas que tenha como finalidade tdo somente o fazer filoséfico, ou o
filosofar por filosofar. O problema reside no desdobramento dessa
concepgao, a saber: na cisao entre filosofia e vida. Uma coisa ¢ filosofar
(plano tedrico), outra é viver (plano prético). Eu, particularmente, acho
perigosa essa separa¢io, como vemos comumente no estilo académico
universitdrio.

Uma das principais caracteristicas da filosofia universitdria
iniciada na Idade Média e ainda presente na atualidade é a formacao de
professores e pesquisadores e nao de individuos que sejam capazes de

pensar, agir e viver filosoficamente. Como assinala Pierre Hadot:

No século XIV, Petrarca rejeitard a ideia de uma ética tedrica e descritiva,
constatando que o fato de ler e comentar os tratados de Aristételes sobre esse
assunto ndo tornou ninguém melhor. Por essa razio ele se recusa a
denominar ‘fildsofos’ os professores ‘sentados numa cdtedra’ e reserva esse

nome somente aqueles que confirmam por seus atos o que ensinam (1999, p.

368).
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Ao que tudo indica, a filosofia académica é antes um discurso que
elabora conceitos a partir da exegese de textos canonizados como
filoséficos do que uma maneira de se viver. Além de produzir conceitos,
sua tarefa é também a de criticar o que fora produzido até entdo. Ora,
essa definigdo pressupoe uma cisdo entre episteme e pratica. Ao invés de
reduzirmos a filosofia a fun¢des epistemoldgicas, tedricas e
“conceitualizantes”, amornadas pela institui¢ao universitdria, urge, dado
0 nosso momento histérico, retomarmos e atualizarmos para o nosso
contexto a definicio helenistica e romana de filosofia como modo de
vida.

O discurso filos6fico, senio em sua inteireza, certamente em
grande parte, deve estar a servico da vida filoséfica, como ji nos
ensinaram os fildsofos antigos. Hadot sintetiza com maestria a
concepgio de filosofia antiga como modo de vida: a filosofia antiga
propde “uma arte de viver; a filosofia moderna, ao contrdrio, apresenta-
se antes de tudo como a construgao de uma linguagem técnica reservada
a especialistas” (2014, p. 271). Em suma, “a filosofia é conversio,
transformacio da maneira de ser e da maneira de viver, busca da
sabedoria. Isso ndo é ficil” (2014, p. 274).

Se assim for, o texto trabalhado em sala de aula deveria ser apenas
pretexto para um mergulho filoséfico na teia de conceitos que possam
servir como ferramenta para o exercicio da critica enquanto préticas de
si transformadoras. A andlise de texto niao deveria ter como finalidade
ela mesma, reduzindo o fazer filos6fico ao pensar sobre uma obra em
detrimento do pensar com e para além de uma obra; ao contrério, ela
deveria estar imiscuida 2 vida e a servico da critica. Trata-se de um
pensar sobre a ser utilizado como pretexto para o pensar com e para além,

permitindo uma espécie de escrevivéncia, termo cunhado por Conceicao
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Evaristo, ou seja, uma escrita que ¢ também vivéncia e que visa,
literalmente, sacudir as evidéncias e perturbar o apego a verdade e as
opinides “inquestiondveis”. Viver a filosofia assim significa pratici-la a
cada instante, transformando toda a vida e, inevitavelmente,
transformando-se a si mesmo. Em poucas palavras: filosofar é por-se em
questdo. Filésofa nio ¢ simplesmente aquela que cria um discurso
filoséfico, mas que vive como fildsofa. Sua obra é potente o suficiente
porque estd atrelada a vida e nos permite pensar sobre, com e para além
dela.

Resumidamente: pensar sobre é interpretar. Pensar com é dialogar.
Pensar para além é filosofar. E claro que filosofar pressupoe interpretar e
dialogar, mas vai além. Esse ensaio mesmo, se ele tiver algo de filoséfico,
entdo ele foi escrito e pode ser lido como uma experiéncia modificadora
de si. Como diz Foucault: o ensaio, compreendido como “experiéncia
modificadora de si no jogo da verdade, e nio como apropriagio
simplificadora de outrem para fins de comunicagao, é o corpo vivo da
filosofia, se, pelo menos, ela for ainda hoje o que era outrora, ou seja,
uma ‘ascese’, um exercicio de si, no pensamento” (2007, p. 13).

Talvez, a alcunha de inttil da filosofia poderd ser abandonada.
Certamente, ela nio se tornard util ao sistema, ao status quo, aos regimes
de verdade estabelecidos em nossa sociedade, pois preserva seu espirito
critico. A filosofia nao pode se eximir do papel de ser critica ao exercicio
do poder, aos modos de normatizagio e subjugacio, além de ser
vigilante quanto ao seu avanco ilimitado. Inspirada pela ontologia do
presente foucaultiana, me parece que a principal tarefa da filosofia é a de
fazer nao apenas um diagndstico do presente, mas uma politica de nés
mesmos, ou seja, dizer como chegamos a ser o que somos e quais s3o as

possibilidades de recusarmos o que somos.
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Em suma, uma vida filoséfica, em nosso contexto, se recusa ser
autoritdria e resiste ao autoritarismo, alimenta a coragem intelectual
para pensar e falar com liberdade e se abrir ao didlogo. Uma vida,
portanto, essencialmente livre e libertiria. A filosofia como modo de
vida nio poderia ser sendo democritica e livre, mesmo que resistindo as
adversidades de sua comunidade ou sociedade. Sécrates, por exemplo,
revela in persona que a filosofia é perigosa porque libertiria e
emancipadora. A sua condenag¢io se configura como uma condenagio a
prépria filosofia, que pressupde a liberdade de questionar toda e
qualquer opinido estabelecida, sobretudo aquelas estabelecidas pelas
autoridades e costumes morais e religiosos. Filosofar ¢ saber respirar ares
mais densos quando o oxigénio ¢é rarefeito e resistir até a dltima gota de
cicuta em nome da prépria liberdade do pensamento.

Eis, portanto, algo préprio do fazer filoséfico que nio se encerra
na Academia: produzir um conhecimento critico o suficiente de modo a
transformar aquele que o acessa e nele mergulha. Talvez a filosofia
académica, pretensamente a-histérica e apartada da vida como estd,
esteja imersa num sono secular. A filosofia, por sua vez, parece nunca
tenha deixado de cumprir sua fungao social, seja ela qual for, a depender
de cada momento histérico. Como bem nos lembrou Franklin
Leopoldo e Silva, em seu texto A fungdo social do fildsofo, o filésofo
platénico ndo sai da caverna e dd as costas para os seus; ele volta,
cumprindo a sua missio pedagdgica de ensinar cada um a se governar de
modo a bem governar a cidade, e tenta convencer de que a realidade
nio estd na caverna e nem mesmo fora dela, mas dentro de cada um. A
filosofia, assim entendida, cumpre sua funcio social ao ser

profundamente transformadora.

4. Critérios: por uma avaliagdo minima o bastante e ampla o suficiente
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Numa sociedade capitalista, nem a filosofia, em seu A4mbito
institucional, escapa ao produtivismo e tudo o que ele pressupde: a
obrigagio de obter resultados, medidos em termos de ntimero de
publicacoes e em conformidade com os organismos de avaliagio e de
controle, com seus mecanismos cada vez mais detalhados, cerceadores e
deletérios. Os critérios se multiplicam até perderem o sentido,
enredados numa rede kafkiana tipicamente burocritica e meritocrdtica.
Para cumprir essa logica mais adequada ao mercado do que a paciente e
demorada arte do pensamento, a filosofia institucionalizada, segundo
Renaud Barbaras, em seu texto A presenga do fildsofo, opera sob a forma
“de uma valorizagao exagerada da erudicao histérica em detrimento do
pensamento, da tecnicidade e do jargao em detrimento de uma escrita
clara e acessivel a cada qual” (2009, p. 38). Segundo o autor, é contra
essa mercantilizacdo da filosofia que se posiciona o amador em filosofia,
para o qual “o engajamento na filosofia tem um sentido ético, o que
significa que ela ndo pode se submeter a valores ou critérios alheios a sua
prépria exigéncia, e que seu poder de andlise fica a servico de uma
fungio critica” (2009, p. 39).

Remando contra a correnteza do produtivismo e seus multiplos
mecanismos e critérios de avaliagio e tendo como horizonte a proposta
de uma abertura para outros modos de se fazer filosofia, disponho aqui
nada mais nada menos do que trés critérios minimos e gerais. Ora,
quanto mais critérios e mais especificos, mais limitadores e excludentes
de outras formas de producio filoséfica existentes e virtualmente
possiveis. Para que uma obra possa ser considerada filos6fica, bastaria, a
meu ver, que ela (i) seja comunicdvel de modo compreensivel, (ii) seja
argumentativamente convincente, e (iii) tenha profundidade conceitual
de modo a alcar o lugar de um pensamento que dd a pensar, portanto,

que seja passivel nao apenas de questionar a verdade, mas de ser, ela
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prépria, questiondvel, enfim, que permita uma relacio filoséfica para
com a verdade, abrindo-se ao didlogo e a critica.

Ora, se todo objeto de pensamento pode ser um objeto da
filosofia, 0 modo de pensd-lo e exprimi-lo é que poderd ser mais ou
menos filoséfico. Quanto mais nitido, consistente e profundo for a obra
de pensamento, mais convincente e capaz de dar a pensar, ou seja,
quando se trata de um pensamento que dd a pensar, quando a
problematizacio se sobrepde a respostas definitivas e dogmdticas, e seu
efeito é o questionamento da verdade, inclusive a verdade dele mesmo,
portanto, uma abertura para a continuidade do dilogo.

Nao ¢é ou nio deveria ser a institucionalizagao do pensamento o
critério para que ele seja legitimado como filoséfico, mas o seu efeito de
questionamento da verdade e do poder. Do mesmo modo, nio é por
estar num museu que uma obra deveria ser considerada artistica, mas
pelo seu potencial artistico visivel em seu efeito transformador. Enfim,
um pensamento que possua superficie limpida o bastante para se
enxergar a profundidade e que seja profundo o suficiente para ser
transformador. Assim, nitidez, consisténcia e profundidade parecem ser
critérios os mais gerais e abertos possiveis, portanto, os mais inclusivos e
democrdticos. Em resumo, elenquei aqui trés possiveis critérios minimos
para legitimar como filoséfica uma obra: que ela possa (i) ser
compreendida (comunicével), (ii) convencer (consisténcia) e (iii) incitar
o0 outro a pensar ¢ a se transformar (profundidade).

A meu ver, esses trés critérios sao minimum criteria: minimos o
bastante e suficientemente amplos para preservar a natureza multipla,
aberta e inclusiva da filosofia. Tais critérios nio delimitariam a priori
quais seriam os objetos e os modos de se fazer filosofia. Se cumpridos,
temos diante de nds uma obra filoséfica, isto é, capaz de dar a pensar e a

transformar.
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5. Conclusao: Resultados inesperados
Se a filosofia for feita com menos tecnicismo, com uma linguagem
menos hermética, mas com uma argumentagio convincente e profunda;
se nao for feita somente por e para especialistas; se a paciéncia do
conceito vencer a pressa do produtivismo; se a especulagio criativa
vencer a lgica do mercado e das honrarias; se ela romper os muros dos
narcisismos que a apequenam e a reduzem a medalhoes; se ela
abandonar o purismo e se langar a pensar objetos considerados nao
filos6ficos pela Academia; se ndo se pretender inteiramente a-histdrica e
nao ignorar a fungao social que lhe cabe conforme cada momento
histérico; se o texto for apenas pretexto para uma vivéncia
transformadora de si e do mundo; se ela nao estiver tao apartada da
vida, mas puder ser também um modo de vida, capaz de criticar a si
mesma e niao se levar tio a sério; se as fronteiras institucionais,
departamentais e disciplinares forem alargadas e borradas, entao
podemos imaginar que dela surgirido resultados inesperados e outros
modos de fazer filosofia poderio habitar os corredores da Universidade.
Por fim, gostaria de dizer que, nesse ensaio, pretendi esbogar
possiveis respostas ¢ desdobramentos de duas perguntas, a saber: por
que e para que se abrir a outros modos de se fazer filosofia? As respostas
nio se pretendem definitivas nem fixas, sob pena de cair no
dogmatismo. Tampouco incompreensivelmente rebuscadas, sob pena de
incorrer em hermetismo. Dird melhor a leitora, que poderd fazer bom
juizo do texto em maos. Embora tenha almejado clareza, nela nao estd
pressuposta a seguranga de solucoes definitivas, nem a superficialidade
do trivial. Nao se trata, ¢ de se supor, de chegarmos apressadamente a
uma resposta, como um cao que ladra sem saber sequer quem estd a

porta. Antes de abrir a porta, muitos percursos podem ser esbocados.
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Problematizar antes do que responder j4 me parece ser uma das
principais caracteristicas da filosofia. As respostas sio antes abertas,
provisérias e anti-dogmdticas do que definitivas. As perguntas que aqui
faco sio, a meu ver, necessdrias, em nosso contexto histdrico brasileiro,
para nos repensarmos e revisitarmos a prdpria arte do pensamento

filoséfico.
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1. Aberta a 4gora

4 uma tensio continua entre a filosofia e a cidade, entendida
Henquanto o espago em que se filosofa. Nio foi outra a razdo pela
qual Sécrates morreu acusado por nido acreditar nos deuses citadinos,
perverter os jovens e incitar & insubordinacao. Essa condigao pouco nos
ensinou até o presente. Sempre buscamos uma cidadania plena para a
filosofia, mas ela nasceu como forma de contestacio do estatuto social
vigente. Mais que isso, a partir do momento em que ocorreu a
profissionalizagio da filosofia e do seu ensino, a figura do livre pensador,
como exemplar de quem vivia 4 margem do sistema vigente,
desapareceu. No caso do Brasil, a missio universitidria francesa, nos
meados do século XX, foi decisiva para essa profissionaliza¢io e
integracdo da filosofia nos curriculos.
Desde entao, os cursos de graduagio em filosofia ganharam uma
dinimica prépria bem como as pds-graduagdes, sobretudo com a
criagao do Sistema Nacional de Pés-Graduagao (SNPG) e da instituicio
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de uma nova dinimica atenta as potencialidades e & “previsio das
necessidades nacionais e regionais” dos profissionais de cada drea, a
saber, os “docentes de ensino superior, inclusive nas instituicoes
particulares; pesquisadores nos diferentes ramos do saber; profissionais
altamente especializados, de acordo com os planos coordenados pelo
6rgao setorial respectivo” (Brasil, 1974, art. 5°). O Conselho se tornou,
com o tempo, um Sistema completo e, até o presente, ¢ um dos
principais érgaos na regulacio do ensino e pesquisa brasileiros, inclusive
na drea da filosofia. Neste ponto, destacamos um aspecto especifico, do
caput do art. 5°: sejam considerados “os levantamentos e estimativas das
potencialidades das institui¢des universitdrias, bem como a previsao das
necessidades nacionais e regionais nos préximos trés anos...” Onde foi
que esquecemos a necessidade nacional e regional, isto ¢, a
particularizagio da natureza da pesquisa pés-graduada? Por que a
filosofia ainda hoje parece teimar em ser universal?

Essa questio merece reflexdo, pois cabe a nds, docentes da
graduagio e da pés, dar a coloragio nacional e regional as nossas
pesquisas. No mesmo rumo, hd, curiosamente, uma observagao recente
de Valmir Pereira que merece destaque (2025, p. 5): “uma das marcas
mais visiveis nesse processo foi a perpetuacio de uma filosofia
masculina, patriarcal, racista, miségina, com expressio do
eurocentrismo, reforcando a ideia de que a filosofia ¢ universal e,
portanto, Gnica’. Essas palavras estao na Apresentagio de dossié dedicado
a primeira década do PROF-FILO. Dai, a questio que nio conseguimos
entender é como e por que ainda insistimos em uma filosofia universal,
Gnica e eurocéntrica, masculina, patriarcal, racista e miségina. Se esse é
o caso, devemos interrogar como configuramos e reafirmamos esse
padrao dentro da graduacio e da pés em que atuamos. Nao se trata s6

de ver ao longe e dizer que a filosofia permanece assim e assado, mas de
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perguntar, por que nds, docentes de filosofia, continuamos a cultivar
esse modelo filoséfico?

De novo, voltemos a um documento oficial que regulamenta o
bacharelado e a licenciatura, o Parecer CNE/CES 492/2001 (Brasil,
2001, p. 3) que apresenta o perfil do egresso: “sélida formagao de
histéria da filosofia, que capacite para a compreensdo e a transmissao
dos principais temas, problemas, sistemas filoséficos, assim como para a
andlise e reflexdo critica da realidade social em que se insere”. A histéria
da filosofia soa, para boa parte da atual audiéncia, como uma das fontes
do eurocentrismo nessa drea, mas somos nds, docentes, que elegemos
referéncias bibliogrificas e constituimos o curriculo de cada uma das
disciplinas. Por isso, a questdao que precisa ser pensada é quase a mesma
ja aludida, por que “a anilise e reflexdo critica da realidade social” ainda
segue distante?

No caso, nao hd como esperar que os érgios oficiais criem a
demanda local, ou melhor, o conteddo da realidade social a ser
abordada. Na verdade, ela ji estd posta, porém parece que ainda nio
fizemos nosso dever de casa, ou seja, “a andlise e reflexdo critica da
realidade social”. Nesse sentido, ao dizer, precisamos descolonizar o
curriculo filoséfico, cumpre lembrar que precisamos descolonizar nossa
prépria forma de lidar com ele e com as referéncias que elencamos.
Talvez uma boa oportunidade para isso seja perguntar como estamos
trabalhando com as ementas e as referéncias que elegemos. Alids, os
docentes de cada curso, através do Nucleo Docente Estruturante
(NDE), é que os elegem e, se ainda estdo colonizados, é porque ainda os
colonizamos. Ou nio?!

Afinal, quando olhamos os contetdos curriculares exigidos pelo
Parecer 492/2001 nao vemos outras coisas sendo a indicacio do elenco
tradicional das disciplinas bdsicas — “Histdéria da Filosofia, Teoria do

Conhecimento, Etica, Ldgica, Filosofia Geral: Problemas Metafisicos,
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além de duas matérias cientificas” (Brasil, 2001, p. 3). O Parecer é
explicito ao afirmar que resguarda a flexibilidade para as demais
disciplinas, lembrando é claro, que a indicagio dessas disciplinas nao
determina nem a ementa nem as referéncias que elegemos para ministra-
las. Ademais, recomenda-se ainda “Filosofia Politica, Filosofia da
Ciéncia (ou Epistemologia), Estética, Filosofia da Linguagem e Filosofia
da Mente” e os contetidos préprios para as licenciaturas (Brasil, 2001, p.
4). Voltamos a questdo, por que resistimos tanto na flexibiliza¢io e/ou
descolonizagio do curriculo? Afinal, hd, na sequéncia, uma observagio
interessante: “tal elenco vem permitindo aos melhores cursos do Pais um
ensino flexivel e adequado da Filosofia” (Brasil, 2001, p. 3).

Esse ponto chama a atengdo justamente por pensar que estamos
hd mais de duas décadas desse parecer e ainda continuamos com “uma
filosofia masculina, patriarcal, racista, miségina, com expressio do
eurocentrismo, reforcando a ideia de que a filosofia ¢ universal e,
portanto, Gnica” (Pereira, 2025, p. 5). Se esse é o caso, quem precisa
mudar ou descolonizar o curriculo senio somos nés, que ainda o
mantemos preso nesse padrao “universal e Ginico”?

Para exemplificar o que isso pode significar na prdtica, tomemos
quatro ementas e suas respectivas bibliografias para andlise. Nao se trata
de mostrar que sao isto ou aquilo, mas apenas de poér em questdo a
forma como foram concebidas, isto ¢, se refletem ou nio a “previsao das
necessidades nacionais e regionais’ ou se insistem na “filosofia
masculina, patriarcal, racista, misdgina, com expressio do
eurocentrismo, reforcando a ideia de que a filosofia ¢ universal e,
portanto, Ginica”? Mais que isso, 0s exemplares a seguir garantem uma
“solida formagao de histéria da filosofia” em conformidade com a

“andlise e reflexao critica da realidade social em que se insere” ou
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continuam a defender uma filosofia de expressio eurocéntrica,

masculina e miségina, por exemplo?

2. Que transite a palavra
As duas primeiras ementas referem-se as disciplinas dos cursos de
licenciatura — Geograﬁa, Histéria, Letras, Matemadtica, Quimica, Fisica
e Ciéncias Bioldgicas — e ao bacharelado em Servico Social, a saber,
Filosofia e Politica e Introducio a Filosofia, da Universidade Federal do
Tridngulo Mineiro (UFTM).

As outras duas — Metodologias do Ensino em Ciéncias Humanas I e
Il — sao ofertadas para o curso de Pés-graduagio Lato Sensu em
Pedagogia e Formagio Docente, a ser oferecido na UFTM a partir de
2026 e com financiamento do Programa Universidade Aberta do Brasil
(UAB). Criado para cumprir as demandas da Coordenagio de
Aperfeigoamento de Pessoal do Nivel Superior (CAPES), previstas no
Edital n° 25/2023, a prioridade do referido documento se concentra na
formagao continuada de professores dos ensinos infantil, fundamental e
médio. Com uma matriz curricular estruturada de forma
interdisciplinar, o curso articula fundamentos tedricos de pedagogia,
praticas metodoldgicas e discussdes atuais sobre politicas publicas
educacionais, inclusio, avaliagio e gestao da aprendizagem; buscando
fomentar uma pratica docente mais consciente, embasada em principios
de equidade, justica social e respeito a diversidade.

Vejamos, entdo, como estio organizadas as ementas e as
referéncias bibliograficas das disciplinas a que fizemos meng¢ao.

A primeira disciplina — Filosofia e Politica — apresenta a seguinte
ementa: “O pensamento politico-filoséfico. Estado e democracia: poder
politico, moralidade e emancipagio. Cidadania e direitos humanos:

tolerincia, laicidade e diversidade”. Como se trata de uma disciplina
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ofertada por vérios docentes, as referéncias bibliogrificas sao bastante
genéricas e, em geral, estdo presentes nos curriculos dentro do primeiro
ou segundo periodos de cada curso. Eis as referéncias bdsicas: Bignotto,
Newton. O Brasil a procura da democracia: da Proclamagdo da Repiiblica
ao século XXI (1889-2018) (2024); Bittar, Eduardo C. B. 7Zeoria do
Estado: filosofia politica e teoria da democracia (2016); Chaui, Marilena.
Convite & Filosofia (2015). A ementa é bastante aberta, sobretudo
considerando o cardter introdutério 3 dupla perspectiva filosdfica e
politica, mas, acima de tudo, pretende destacar aspectos comuns as duas
dreas, quer na perspectiva da constitui¢do politica do Estado (poder,
moralidade, direito e emancipagao) quer na perspectiva da formagio
cidada (democracia, tolerincia, laicidade e diversidade). Por sua vez, as
referéncias nao desconsideram os aspectos gerais ou universais da
filosofia que, nesse caso, tém na obra de Chaui (2015) uma referéncia,
mas priorizam a compreensio da realidade brasileira, sobretudo uma
teoria politica a luz de nossa situagao histérica, a saber, Bignotto (2024)
e Bittar (2016).

A segunda disciplina — Introducio a Filosofia — apresenta a ementa
a seguir: “Introducdo ao pensamento filoséfico do ser social.
Democracia, cidadania e direitos no Brasil. Filosofia como critica social
as formas de consciéncia: politica, ciéncia, moral e arte”. Nesta, a critica
da realidade social é explicita, sobretudo pensando as caracteristicas da
vida democritica no Brasil, bem como as principais epistemologias em
curso no fazer histérico da consciéncia humana: a politica, a cientifica, a
moral e a artistica. Por sua vez, as referéncias nio sio menos
significativas: Arantes, Paulo. A fratura brasileira do mundo (2023);
Ramos, Silvana S. Ensaios sobre democracia (2024); Varoufakis, Yanis.
Tecnofeudalismo: o que matou o capitalismo (2025). Novamente, as

referéncias nao estao fechadas em nenhum nacionalismo nem apenas
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nos nomes masculinos. Ao contrdrio, hd certo equilibrio entre eles, mas
principalmente hd uma “andlise e reflexao critica da realidade social em
que se insere’, sem, no entanto, perder de vista o didlogo com os
problemas atuais da democracia e das big techs no mundo.

Em resumo, o que se pode dizer destes dois primeiros exemplares
¢ que, de alguma forma, hd indicios de que avangamos em dire¢ao a
alguns aspectos positivos, tanto nas leituras das realidades nacionais e
regionais, considerando a abertura das referéncias para isso, quanto na
“andlise e reflexao critica da realidade social em que se insere”, sem ficar
a cargo s6 de referéncias estrangeiras e sem exclui-las xenofobicamente,
abertos 2 leitura de filésofes' nacionais sem nenhum menosprezo por
mulheres ou homens e, a0 fim e ao cabo, trazendo para dentro das
ementas a preocupagao de pensar explicitamente o lugar em que nos
colocamos, o Brasil. Afinal, esse mesma interpretagio poderia ser feita
em relagio aos curriculos da pds-graduacio em filosofia, sobretudo
considerando quem sio os filésofos que elegemos para chamar de
nossos.

A par disso, passemos as disciplinas da Pés-Graduacio, cuja
primeira é denominada Metodologias do Ensino em Ciéncias Humanas I,
com a seguinte ementa: ‘Introduc¢io as priticas pedagdgicas e
metodoldgicas especificas para o ensino das Ciéncias Humanas no
Ensino Fundamental. Abordagens diddticas voltadas & formagao do
pensamento critico, a leitura de mundo e a valoriza¢io da diversidade
cultural. Ciéncias humanas e temas transversais contemporineos.”
Observamos que o seu cardter introdutério indica que o pds-graduando

terd contato inicial com conceitos, priticas e métodos pedagdgicos

1 . . L
Onde houver termos que demandam reconhecimento de género, optamos por inserir a letra
schwa (9: e invertido) para substituir as vogais caracteristicas dos géneros masculino, feminino
€ outros.
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especificos, deixando claro que o foco nio é apenas tedrico, mas
também prético, a partir de uma abordagem metodolégica que refor¢a o
contato com estratégias diddticas das Ciéncias Humanas, como andlise
de fontes histéricas, debates, projetos interdisciplinares, problematizagao
da realidade social, bem como uso de recursos culturais e artisticos.
Além disso, a mengdo a “temas transversais contemporaneos’ — como
meio ambiente, ética, diversidade, cidadania e direitos humanos —
mostra alinhamento nao apenas com as politicas educacionais atuais, a
exemplo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), mas,
sobretudo, com as demandas sociais contemporineas, que exigem da
escola uma formagio integral do estudante, capaz de articular
conhecimentos, valores e priticas cidadas em um contexto de crescente
complexidade cultural, politica e ambiental.

No que diz respeito as referéncias bdsicas, sio elas: Campelo
Junior, Marcos Vinicius et al. (Orgs.). Ciéncias humanas: construindo
saberes no ensino fundamental (2021); Santana, José Rogério et al.
(Org.). Epistemologias e Tecnologias para o Ensino das Humanidades.
Fasciculo 1 — A filosofia e as ciéncias humanas e sociais: por uma
diddtica para o ensino das humanidades (2009); Silva, Jefferson Luis
Brentini da.; Silva, lara Barrios Nogueira da. Merodologias de ensino em
Ciéncias Humanas na educagio bdsica: em busca de sentidos e
possibilidades (2024). O cardter bibliogrifico mostra-se aberto a
perspectiva interdisciplinar, tomando a grande drea das Ciéncias
Humanas como centro e fomentando a capacidade de andlise,
interpretacio e sistematizagao da realidade social. Na leitura analitica das
referéncias, chamamos atencio para a percepcio critica de fendmenos
sociais ¢ da natureza e, especialmente, a relagio desses com o espaco e
com o tempo para que seja possivel compreender as relagoes sociais,

politicas, culturais e econdmicas do cotidiano.
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Jé sob o viés da segunda disciplina de pés-graduagao — Metodologias
do Ensino em Ciéncias Humanas Il —, sua ementa aborda a “Introducio as
préticas pedagdgicas e metodoldgicas especificas para o ensino das
Ciéncias Humanas no Ensino Médio. Abordagens didéticas voltadas a
formacio do protagonismo juvenil, ao desenvolvimento do pensamento
critico e A leitura reflexiva das questoes sociais, histéricas, politicas e
culturais. Estudo de estratégias de ensino com base em projetos
interdisciplinares relacionados aos itinerdrios formativos do Novo
Ensino Médio.” Enquanto a primeira foca no Ensino Fundamental, esta
disciplina desloca o olhar para o Ensino Médio, etapa em que o
estudante passa por processos mais complexos de formagio e
amadurecimento intelectual, enfatizando-se o “protagonismo juvenil” e
o aprofundamento critico sobre “questdes sociais, histéricas, politicas e
culturais.” A ementa, assim, valoriza o estudante como sujeito ativo,
capaz de escolher, construir e refletir sobre sua trajetéria formativa e
reflexiva do mundo. Refor¢a, ainda, o compromisso com uma formagao
cidada e politica, preparando para a vida em sociedade e para o exercicio
democritico, por meio de uma abordagem interdisciplinar.

Acerca das referéncias bibliogrificas bdsicas, citam-se: Costa,
Vanderlei Balbino da. A interdisciplinaridade no ensino de Ciéncias
Humanas e Sociais: dos limites as possibilidades (2015). Gengnagel,
Claudionei Lucimar. Ensino de ciéncias humanas: reflexoes, desafios e
préticas pedagdgicas (2021). Silva, Jefferson Luis Brentini da.; Silva, lara
Barrios Nogueira da. Metodologias de ensino em Ciéncias Humanas na
educagio bdsica: em busca de sentidos e possibilidades (2024).
Novamente, hd uma constru¢io de multiplos olhares tedricos, que nio
privilegiam ciéncias estanques, mas sim o didlogo requerido pela
dimensao interdisciplinar do conhecimento, conferindo a ele um cardter

prético e nao resolutivo, mas sim reflexivo.
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Em sintese, as ementas elaboradas para a p(’)s—graduagéo se inserem
em um horizonte pedagégico que ultrapassa a mera transmissio de
conteudos, priorizando a constru¢io de saberes em interacio com a
realidade vivida pelos estudantes. Assim, a formagio do pds-graduando
nao se restringe ao dominio técnico de metodologias, mas envolve a
compreensdo das dimensoes éticas, sociais e politicas do ensino das
Ciéncias Humanas, com vistas a constitui¢do de sujeitos histdricos
capazes de intervir de modo consciente e responsivel na sociedade
contemporanea. Trata-se de preparar docentes capazes de mediar
experiéncias educativas significativas, reflexivas e transformadoras, que
fomentem o protagonismo dos estudantes e promovam a cidadania

critica.

3. Fechamento da assembleia
A andlise das ementas e referéncias permite afirmar que estamos diante
de um campo em transi¢io: embora persistam marcas de uma tradigao
filoséfica eurocéntrica e universalizante, ji4 se observam sinais de
abertura para um didlogo mais plural e situado. As disciplinas
examinadas mostram que ¢ possivel articular a heranga da filosofia
cldssica com as demandas histdricas, sociais e culturais do Brasil
contemporaneo, sem cair em isolacionismos ou xenofobias académicas.
Encerrar a assembleia, neste contexto, ndo significa concluir o
debate, mas reconhecer que a palavra filoséfica permanece em
circulagdo, exigindo novas prdticas de ensino e pesquisa capazes de
descolonizar o pensamento e torni-lo responsivo as urgéncias locais e
globais. Assim, o verdadeiro fechamento nao ¢ o siléncio, mas o convite
a que a dgora se reabra continuamente, para que a filosofia se mantenha

fiel 4 sua vocagio critica e publica.
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Nessa medida, encerramos esta assembleia nio como quem poe
um ponto final, mas como quem suspende a voz para que outras possam
emergir. A andlise das quatro disciplinas examinadas revelou que a
filosofia no Brasil pode até continuar a oscilar entre a repetigio do
cinone eurocéntrico e a abertura para um pensamento situado, mas que
j& é capaz de dialogar com a realidade social, politica e cultural que nos
constitui. Se, por um lado, persistem referéncias universais e a
manutengio de um curriculo que ainda carrega as marcas de uma
filosofia masculina, patriarcal e eurocentrada, por outro, despontam
sinais de deslocamento: a incorporagio de autoras, a consideragao da
diversidade cultural, a critica as estruturas sociais vigentes e a aten¢io ao
contexto brasileiro.

A metéfora da dgora mostra-se, aqui, fecunda, pois nao basta que
a palavra circule: é preciso que ela circule de modo plural, inclusivo e
descolonizado, reconhecendo vozes que foram silenciadas ou
marginalizadas ao longo da tradicdo filoséfica. A dgora nio é espago
apenas de repeti¢do, mas de inven¢io e disputa simbdélica; nao é um
museu de ideias consagradas, mas um terreno vivo em que o
pensamento se arrisca, se contradiz, se reformula e se reinventa. Nela, o
passado nao ¢ apagado, mas interrogado; o presente nio é apenas
descrito, mas problematizado; e o futuro nio ¢ dado, mas construido
coletivamente.

Assim, o fechamento da assembleia assume a forma de uma pausa
que preserva a abertura — um gesto de responsabilidade diante da tarefa
de filosofar em nosso tempo e lugar. Trata-se de reconhecer que o ensino
de filosofia, quando se dispoe a dialogar com a pluralidade de vozes, nao
apenas transmite conteddos, mas forma sujeitos criticos, capazes de
intervir em suas realidades.

Concluimos, portanto, que o movimento de deslocamento

identificado nas disciplinas analisadas aponta para uma filosofia que ji
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nao se vé apenas como herdeira de uma tradi¢do distante, mas como
pritica viva, enraizada em contextos e comprometida com a
transformagao social. Se a dgora permanece aberta, ¢ porque a filosofia,
em sua vocagio publica, nao se contenta em repetir o ja dito: ela

convoca, desafia e reabre, sempre, o espago comum da palavra.
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Elementos introdutérios e histéricos do Curso e do PPG

texto apresentado a seguir busca tracar, em linhas gerais, a
Osituagéo da filosofia na Universidade de Caxias do Sul (UCS). O
percurso inicia com uma breve recordacio histdrica da filosofia na
Instituiao para na sequéncia tragar o cendrio atual, as potencialidades e
os desafios enfrentados. O Curso de Filosofia estd completando 65 anos,
portanto, tem uma trajetéria longa e consistente na formacio de
professores e também de bacharéis em filosofia que se tornaram
professores dentro da prépria Instituigio, em outras Instituicoes do
Brasil ou desenvolvem atividades em outros setores da sociedade. Na
apresentagio do livro Filosofia ¢ 0 Mundo da Vida, alusivo aos 60 anos
do Curso de Filosofia, os professores Idalgo José Sangalli e Everaldo
Cescon destacam o papel que o curso possui na estruturagio da prépria
Universidade e também na formagio de destacados profissionais ao
longo de sua trajetéria.
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No livro citado acima, Sangalli e Cescon apresentam um
panorama geral de como foi criado o curso, onde foram as primeiras
instalagoes, a estrutura universitdria e as principais tendéncias filos6ficas
que marcaram o desenvolvimento do curso. Destacam-se os estudos
neotomistas da década de 60, os estudos epistemoldgicos nas décadas de
70 e 80 e a incorporagio de interesses em filosofia prética na década de
80. A partir dos estudos em torno da filosofia pritica foram
desenvolvidas tentativas de abertura de um Programa de Pés-Graduacio,
objetivo alcancado em 2011. Até o presente momento, o Curso de
Filosofia da UCS formou 132 bacharéis e 566 licenciados, conforme
levantamento realizado no inicio de 2025.

Por sua vez, o Programa de Pés-Graduagio em Filosofia, aprovado em
2010, iniciou as suas atividades em 2011 com a primeira turma de
mestrado. O PPG nasceu tendo como drea de concentracio a Etica,
pensando tanto seus conceitos fundamentais quanto questoes de ética
aplicada. Uma das principais marcas do PPG, desde a sua origem, ¢ a
interdisciplinaridade, atendendo assim estudantes de diversos cursos
como filosofia, direito, psicologia, enfermagem, medicina, entre outros.
Em 2019, o curso de doutorado foi implantado, trazendo consigo uma
leve reestruturagio no 4mbito do PPG. A 4rea de concentragio passou a
ser Filosofia Prdtica, organizada em duas linhas de pesquisa: Etica e
Filosofia Social, Politica e do Direito. O Programa continua acolhendo
estudantes provenientes de diferentes formagoes e vem se consolidando
regionalmente, a0 mesmo tempo em que amplia sua presenca no

cendrio nacional e internacional.’

1 . _ . ;.
Todas as informagdes acerca do PPGFil podem ser acessadas na pdgina do programa:
https://www.ucs.br/site/pos-igraduacao/formacao-stricto-sensu/filosofia/
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Perfil docente e discente do Curso e do PPG

Para entender como estd estruturado o Curso de Filosofia nesse
momento, ¢ necessirio visualizar como estdo compostos o corpo
docente e o corpo discente. Atualmente os docentes do curso® sio:
André Brayner de Farias, Evaldo Antonio Kuiava, Everaldo Cescon,
Felipe Taufer, Fernando Sidnei Fantinel, Idalgo Jose Sangalli, Itamar
Soares Veiga, Jaqueline Stefani, Lucas Mateus Dalsotto, Mateus
Salvadori, Odair Camati, Simone Corte Real Barbieri, Vanderlei
Carbonara e Verénica Pilar Gomezjurado Zevallos. Como veremos na
sequéncia, a maioria dos professores que trabalha na graduacio estd
também vinculado ao PPGFil.

Dos 14 professores listados acima, 11 também atuam como
permanentes no Programa de Pés-Graduagao em Filosofia. Além deles,
ainda estdo vinculados ao Programa os professores Darlei Dall’Agnol e
Jodo Carlos Brum Torres. 7 professores desenvolvem pesquisas na linha
de Filosofia Social, Politica e do Direito e 6 desenvolvem suas pesquisas
na linha de Etica. Essa divisio permite um equilibrio entre as linhas,
além de oferecer possibilidades diversas para que os estudantes
desenvolvam as suas pesquisas. No site do Programa ¢ possivel encontrar
a lista com o nome dos professores, suas linhas de pesquisa e os temas
preferenciais de orienta¢io.

Atualmente, o Programa de Pés-Graduagio conta com um total
de 65 estudantes’ regularmente matriculados, sendo 39 do sexo
masculino e 26 do sexo feminino. Dentre esses, 40 discentes recebem
algum tipo de apoio institucional por meio de bolsas de estudo (das

agéncias de fomento), isen¢ao ou reducio de taxas académicas, ou ainda

% Os professores listados acima trabalham com as disciplinas estritamente filoséficas do curso,
além deles existe um outro contingente de professores que atuam no curso. Mais detalhes so-

bre o curso podem ser encontrados em: https://www.ucs.br/site/portalcurso/sobre/137/1/910/
? Dados coletas em meados de junho de 2025.
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por meio do Programa Universidade para Todos (Prouni). Isso indica
que mais de 60% do corpo discente é beneficiado por politicas de
fomento ao acesso e & permanéncia na pds-graduacio, o que evidencia o
compromisso do Programa com a promogao da inclusio e da equidade
no ensino superior. Esses dados também refletem a importincia da
manutengio e ampliagdo dos mecanismos de apoio estudantil como
estratégia essencial para o fortalecimento da formagio académica e da
produ¢io cientifica em nivel de pds-graduagio. Essa proporcio
expressiva aponta para uma realidade em que o acesso e, sobretudo, a
permanéncia na pés-graduagao em Filosofia s6 se tornam vidveis, para a
maioria dos estudantes, a partir do suporte financeiro garantido por
bolsas de estudos, isen¢io de taxas ou politicas publicas como o Prouni.

Ao dar énfase a0 modo como a UCS tem conseguido sustentar e
expandir sua atuagio em Filosofia — com um PPG que passou, em
menos de uma década, do mestrado ao doutorado —, pretendemos
mostrar que a produgio filoséfica no Brasil nao se d4 apenas por meio
dos grandes nomes e instituigdes centrais, mas também (e sobretudo) na
persisténcia de estudantes e docentes comprometidos com a produgio e
a circulagio do pensamento em regides que nao se encontram no centro
dos debates nacionais.

O Curso de Filosofia, bacharelado e licenciatura, por sua vez,
conta atualmente* com 83 estudantes, sendo 35 vinculados 2
licenciatura e 48 ao bacharelado. A dificuldade de construir uma carreira
s6lida na docéncia bésica é um fator que ajuda a explicar por que o
curso possui mais estudantes no bacharelado do que na licenciatura.

Outro fator que contribui para o maior nimero de estudantes no

4 . . .
Os dados referem-se a meados de julho de 2025. As matriculas ainda estavam em fase de finali-
zagdo, o que pode acarretar variagdes nos niimeros apresentados.
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bacharelado ¢ a existéncia, na institui¢do, de um Programa de Pds-
Graduagao que oferece cursos de mestrado e doutorado.

Entre os estudantes matriculados, 62 sao do sexo masculino e 21
do sexo feminino, o que indica um desequilibrio de género no perfil
discente, ainda marcadamente masculino. Essa disparidade pode refletir
tanto dinimicas histéricas da drea quanto desafios de inclusao que ainda
persistem no ensino superior. Do contingente total, 14 estudantes sio
beneficidrios de algum tipo de auxilio, seja por meio do Programa
Universidade para Todos (Prouni), seja por bolsas concedidas pela
prépria Institui¢do. Esses dados reforcam novamente a importincia das
politicas de assisténcia estudantil para a permanéncia e o acesso de
estudantes em situagdo de vulnerabilidade social, contribuindo para a
democratiza¢ao do ensino superior.

No corpo discente, observa-se uma composi¢io bastante heterogénea,
que reflete trajetdrias diversas e motivacdes plurais. H4 estudantes que
estao cursando Filosofia como uma segunda graduagio, movidos por
um interesse intelectual tardio ou pela busca de novos caminhos
profissionais. Outros relatam o desejo antigo de estudar Filosofia, que sé
pode ser concretizado apds alcangar certa estabilidade financeira.
Também estdo presentes discentes que pretendem seguir na pos-
graduagio, jd projetando uma carreira académica, bem como aqueles
que tém como objetivo lecionar na educagio bésica, especialmente no
ensino médio. Um dado relevante é que muitos desses estudantes estio,
simultaneamente, matriculados no Programa de mestrado ou
doutorado, o que evidencia um forte comprometimento com a
formagao filoséfica e uma inser¢io ativa em ambientes de pesquisa e
produ¢io de conhecimento, além do forte vinculo entre graduacio e

p6s-graduacio.
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Programas de Extensao e Dindmicas Académicas do Curso de Filosofia
e do PPG

As atividades de extensio vinculadas ao curso e ao PPGFil se
caracterizam por sua diversidade temdtica e pelo compromisso com
questdes contemporaneas, como ética, poh’tica, justica, educacio,
direitos humanos e inclusao social. Tais agdes buscam ndo apenas
difundir o pensamento filoséfico para além dos muros da universidade,
mas também tornar o saber filoséfico mais préximo as vivéncias das
pessoas.

Dois projetos sio marcantes nesse sentido, a Olimpiada de
Filosofia e o curso Etica e Literatura. A Olimpiada, organizada pelos
professores e pelos estudantes, oferece um espago nio competitivo de
discussao de temas filoséficos com estudantes da educacio bdsica.
Algumas atividades sao desenvolvidas ao longo do ano pelos estudantes
do curso no interior das escolas para depois, ao final do ano, todos se
reunirem na UCS para um dia inteiro de atividades, oficinas e debates
em torno de um tema previamente escolhido e que normalmente é
trabalhado pelos professores da educagio bdsica durante o ano.

O curso Etica e Literatura, que ji alcanga sua quinta edigio,
propoe um didlogo entre a ética filoséfica e a literatura, explorando
como os grandes textos literdrios problematizam questdes morais de
forma sensivel e complexa. Coordenado por docentes da graduagao e do
Programa de Pés-Graduagao em Filosofia da UCS, com participagao
ativa de mestrandos, doutorandos e graduandos, o curso articula teorias
filoséficas cléssicas e contemporineas. A proposta vai além da aplicagio
de conceitos filoséficos: busca mostrar como a literatura desafia e amplia
a reflexdo ética, oferecendo situagdes humanas densas que exigem escuta
e interpretagdo critica. Aberto ao publico externo, o curso cumpre

também uma fun¢io extensionista, promovendo o acesso ao
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pensamento filoséfico e fortalecendo o vinculo entre a universidade e a
comunidade.

Além disso, o PPG e o Curso de Filosofia oferecem uma série de

eventos durante o ano. Apenas para destacar alguns, é possivel citar: o
Coléguio Internacional de Filosofia Pritica que acontece anualmente, o
Encontro de Pesquisadores de Filosofia Pritica dos Programas de Pés-
Graduacio em Filosofia do Rio Grande do Sul que acontece a cada 3 anos,
a Jornada de Pesquisa do PPG, organizada pelos estudantes e que ocorre
anualmente. Por sua vez, as Semanas Académicas, realizadas a cada
semestre, estao cada vez mais conectando os estudantes de graduagio e
os estudantes de pés-graduagdo. Por fim, é possivel destacar também o
Coléquio de Teoria Critica da UCS que acontece a cada dois anos e o
projeto A filosofia brasileira encontra seus criticos que tém acontecido
anualmente, além de outras atividades e iniciativas desenvolvidas por
professores e estudantes.
O PPG também tem ampliado suas a¢des de internacionalizagio por
meio da realizagio de congressos e minicursos com professores
estrangeiros e disciplinas que contam com a participagao de docentes
internacionais. Anualmente, estudantes do Programa participam de
atividades académicas no exterior e realizam estdgios doutorais
(doutorado sanduiche) em instituigoes de paises como Estados Unidos,
Portugal e Espanha, entre outros. Desde a instalagio do curso de
doutorado em 2019, 9 pés-graduandos do PPG jd realizaram estdgio
doutoral no exterior, o que contabiliza uma média de 1,5 discentes por
ano.

Outro aspecto geral a se destacar é o aumento das aprovagoes de
projetos em editais estaduais e nacionais, como o Paep da Capes, 0 AOE
da Fapergs, o edital especifico da Fapergs voltado a recém-doutores ou

recém-contratados, o Edital Universal do CNPq, entre outros. Diante
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disso, o Programa se compreende como regional e tem se dedicado a
estar cada vez mais inserido na comunidade da Serra Gatcha. Isso nao
impede que atividades mais amplas sejam realizadas, como aquelas
listadas acima. E possivel afirmar que o horizonte estd sendo ampliado,
tanto em nivel nacional quanto em nivel internacional. Isso nao impede
que os membros do Programa reconhecam a necessidade de expansio e
estejam cientes dos desafios envolvidos, os quais estio também

relacionados a sua localizacio geografica.

Desafios a serem enfrentados pelo Curso e pelo PPG

Na Autoavaliagio realizada pelo PPG em 2024, surgiram algumas
demandas as quais agbes correspondentes ji estio sendo desenvolvidas
durante o ano de 2025, conforme estabelecido no Planejamento
Estratégico do Programa, o qual contempla uma visao de futuro com
agoes a serem desenvolvidas ao longo do atual quadriénio. Destaca-se
como principal agdo a estruturagio de uma politica de a¢oes afirmativas
que j4 estd em vigor em 2025. O objetivo é promover a inclusio social e
académica de grupos historicamente subrepresentados no ensino
superior, especialmente no nivel de pds-graduacio, por meio da adogao
de critérios que reconhecam desigualdades estruturais de acesso a
educagido. As politicas de agoes afirmativas visam ampliar a diversidade
do corpo discente, garantir equidade de oportunidades e contribuir para
a constru¢ao de um ambiente académico mais plural e democratico.

A ampliacio da diversidade niao é uma preocupagio apenas
quando estd em questdo o corpo discente, mas também o corpo
docente. Com vistas a dar conta desse objetivo o PPG também
estabeleceu, em seu planejamento, que haverd paridade de género nos
préximos credenciamentos de docentes. Atualmente, duas professoras

compoéem o quadro permanente do PPG, sendo que o dltimo
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credenciamento foi da professora Verdnica, reforcando o compromisso
assumido pelo Programa, mas também reconhecendo que ainda é
preciso avangar.

Outro ponto que rotineiramente aparece nos processos de
avaliacdo tanto da graduagio quanto da pds é a necessidade de
melhoramento da estrutura fisica, especialmente na questao do conforto
térmico. Esse processo ja estd em curso e, em breve, essa demanda serd
plenamente atendida. Para além disso, o Curso ¢ o PPG estio
investindo também no acervo da biblioteca, porque percebeu-se a
necessidade de ampliagao e atualizagio da literatura filoséfica que estd
disponivel para a comunidade académica.

Outros pontos estao em debate no Programa com o intuito de
alcangar melhores resultados. Percebe-se a necessidade de uma
ampliagao (modesta) do corpo docente, uma abertura também para um
aumento da mobilidade académica dos docentes tanto em nivel nacional
quanto em nivel internacional (nessa linha, o PPG criou um
cronograma de pds-doutoramento para os professores), além da
necessidade de que mais docentes obtenham bolsas de produtividade. E
possivel ampliar tanto o ntimero de publicagdes quanto as submissoes
aos editais disponiveis, no entanto, é importante destacar que alcancar
esse objetivo ainda representa um desafio, especialmente para quem
trabalha em uma Universidade que nido estd localizada no centro do
pais.

Por fim, cabe destacar também algumas dificuldades encontradas
pelos estudantes no cumprimento de prazos e na participagio em
eventos da drea, tanto do préprio Programa, quanto em outros locais.
Alguns fatores podem ser pensados para compreender esse fendmeno:
dificuldades financeiras que levam alguns estudantes a terem que buscar

alternativas para complementar a sua renda, dificuldade para
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deslocamento devido a localizagio periférica de Caxias (pensando nos
locais que mais oferecem eventos académicos) e dificuldades também
relacionadas a sadde mental. Esses fatores ajudam a explicar, mas talvez
nao sejam suficientes. Dessa forma, o PPG estd criando politicas de
incentivo a participagdo em eventos ¢ na mobilidade académica de
estudantes, inclusive com o aporte de recursos.

A dificuldade de acesso a recursos publicos também pode ser
entendida como um desafio especifico enfrentado por um PPG situado
no interior de uma universidade comunitiria, em razdo das
ambiguidades e limitagdes legais que ainda cercam esse modelo
institucional. Mesmo com essas dificuldades, temos estudantes que
participam de eventos nacionais e internacionais, buscando recursos em
editais de fomento, sejam eles do Brasil ou do exterior. E também
expressivo, como destacado acima, o nimero de estudantes do PPG que
conseguem desenvolver doutorado sanduiche em institui¢des do
exterior, embora haja um entendimento de que ainda é possivel ampliar
esse contingente anual.

O principal desafio presente na graduagio ¢ a baixa atratividade
da carreira de professor de filosofia. A diminui¢io das horas destinadas a
filosofia no ensino médio (tanto na rede publica quanto na rede
privada) e as dificuldades para ingressar no mercado de trabalho
competitivo das escolas privadas acabam afastando os estudantes da
escolha pela filosofia. Essa ndo é uma dificuldade apenas da filosofia de
Caxias, mas ¢é possivel verificar na nossa realidade quando os estudantes
precisam optar pela licenciatura ou pelo bacharelado em filosofia.

Um fator que chama a atengio ¢ a presenca de estudantes que jd
concluiram outra graduagio e buscam ampliar seus conhecimentos por
meio da filosofia, o que proporciona uma grande pluralidade de formas

de pensar que agrega na construcao do curso. Tradicionalmente, hd a
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presenga de seminaristas no Curso de Filosofia, muitos deles vindos de
outras regides do pais, o que reforca ainda mais a pluralidade presente
no interior do curso. Essa diversidade de trajetérias académicas e
culturais contribui significativamente para a riqueza dos debates e para a
formagao de uma comunidade filoséfica dinimica e aberta ao didlogo.

O Curso de Filosofia, assim como o Programa de Pés-Graduacio,
atravessa um momento de retomada, marcado pelo aumento no nimero
de estudantes e pela riqueza das atividades académicas e formativas,
como cursos, eventos ¢ grupos de estudo. Esse movimento tem sido
acompanhado por um ambiente institucional acolhedor, em que
prevalecem relagoes respeitosas e colaborativas entre os estudantes e
entre estes e os professores. Esse clima favordvel tem contribuido de
maneira significativa para o fortalecimento da vida académica e para o
desenvolvimento da reflexio filoséfica no ambito do Curso e do

Programa.

Referéncias
CESCON, Everaldo; SANGALLI, Idalgo ] (orgs). Filosofia e 0 mundo
da vida. Caxias do Sul: EDUCS, 2023.






O (nao) lugar do Ensino de Filosofia

no contexto universitario brasileiro:

notas de uma pesquisadora do campo

Profa. Dra. Patricia Del Nero Velasco (UFABC)
https://orcid.org/0000-0002-4705-4474

O presente capitulo insere-se no movimento agenciado pelo GT da
ANPOF Filosofar e Ensinar a Filosofar, desde 2019, acerca da
problematizacio do Ensino de Filosofia, no Brasil, como campo de
conhecimento. A partir do conceito bourdieusiano de campo cientifico
(1983), pesquisadoras e pesquisadores do grupo de trabalho que
completa 20 anos em 2026 iniciaram o movimento intitulado de
cidadania filoséfica do campo do Ensino de Filosofia.'

O mapeamento do acervo bibliogrifico (livros, capitulos, artigos e
trabalhos completos em anais de eventos) e de pesquisa (grupos
cadastrados no diretério do CNPq, projetos, teses e dissertagdes,

pesquisas de iniciagio cientifica e trabalhos de conclusio de curso)®

" Embora por ele atravessado, o movimento de cidadania filoséfica do campo nao coincide com
o movimento de cidadania escolar ou curricular da Filosofia: este Gltimo diz respeito ao sentido
formativo da Filosofia (dimensio epistemoldgica) e & obrigatoriedade (dimensio institucional)
da disciplina nas escolas, enquanto o primeiro serd especificado subsequentemente.

*Cf. Velasco (2020a), obra que retine as produgdes de 1997 a 2018 dos membros do GT Filoso -
far e Ensinar a Filosofar; o referido acervo, ao qual serd acrescida a vasta produgio dos demais
pesquisadores e pesquisadoras da 4rea, serd aos poucos também disponibilizado na pdgina ins-
titucional da  ABEFil -  Associagio  Brasileira de Ensino de Filosofia:
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permitiu aos agentes do campo um duplo e complementar movimento:
de um lado, fomenta-se a discussio das singularidades do Ensino de
Filosofia como campo de conhecimento autdnomo, propondo-se um
estatuto epistemolégico para este’; de outro, discute-se a possibilidade
de institucionalizagdo do Ensino de Filosofia como linha de pesquisa
junto aos programas de pés-graduagio e as agéncias de fomento a
pesquisa e 2 formagio de recursos humanos para a pesquisa no pais’. Em
suma: a comunidade do Ensino de Filosofia assumiu o campo do Ensino
de Filosofia como problema filoséfico (Rodrigues; Velasco, 2024) —
refletindo coletivamente sobre sua cidadania epistemolégica (a autonomia
do campo face as dreas de Educacio, de Ensino e de Filosofia, assim

como s subdreas de Filosofia da Educacio e de Diddtica)’ e institucional

https://abefil.org.br/acervo/. Acesso: 30 jan. 2026.

3 Cf. Velasco (2022a), Ribas (2023), Rodrigues (2024), Tomazetti (2024a; 2024b) e Tomazetti;
Ribas; Velasco (2024), assim como os dois volumes do dossié “As pesquisas sobre o Ensino de
Filosofia no Brasil”, publicado no volume 38 da Revista Educagio e Filosofia, em 2024 (dis-

/Educacaolilosofia/issue/view/2400. Acesso: 30 jan.

ponivel em: https://seer.ufu.br/index.ph

2026).
4 Algumas agoes foram realizadas nesse sentido, como o més ANPOF “Ensino de Filosofia: por

uma cidadania filoséfica do campo” (Velasco, 2022b), no qual, dentre colunas, entrevistas e
podcast, a discussdo da cidadania institucional foi contemplada nos textos do Férum de De-
bates “Filosofia do Ensino de Filosofia: por uma cidadania-filoséfica”, de Rodrigues e Gelamo
(2022), e “Ensino de Filosofia em niimeros: a consolidacio de um campo de conhecimento”,
de Velasco (2022c). O més em tela culminou no “Manifesto em defesa da Filosofia do Ensino
de Filosofia como subdrea de pesquisa filoséfica”, documento em prol do reconhecimento ins-
titucional da subdrea de pesquisa Filosofia do Ensino de Filosofia, publicizado pelo GT Filo-
sofar e Ensinar a Filosofar. Em 2025, a ABEFil se juntou ao GT e, juntos, assinaram o Dossié
“O Ensino de Filosofia como subdrea de pesquisa (1997-2025)”, documento usado para refe-
rendar, em ndmeros, a solicitagio de criacio de uma linha de pesquisa intitulada Filosofia do
Ensino de Filosofia junto ao CNPq e & CAPES. O pleito foi submetido as agéncias de fomen-
to durante o Encontro com a FISP (Salvador, 2025). O dossié encontra-se disponivel em:
https://abefil.org.br/2025/11/26/inclusao-de-subarea-filosofia-do-ensino-de-filosofia-no-
cnpg-e-capes/. Acesso: 30 jan. 2026.

> No debate sobre a cidadania filoséfica do campo do ponto de vista de seu estatuto epistemolé -
gico, percebemos que o trago distintivo de uma metafilosofia que caracteriza a orientagio das
investigacbes na drea ¢ fruto da intitulada virada discursivo-filosdfica das pesquisas na drea: a
partir do I Congresso Brasileiro de Professores de Filosofia, no ano 2000, passou-se a defender


https://abefil.org.br/2025/11/26/inclusao-de-subarea-filosofia-do-ensino-de-filosofia-no-cnpq-e-capes/
https://abefil.org.br/2025/11/26/inclusao-de-subarea-filosofia-do-ensino-de-filosofia-no-cnpq-e-capes/
https://seer.ufu.br/index.php/EducacaoFilosofia/issue/view/2400.%20Acesso
https://abefil.org.br/acervo/
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(buscando condigées institucionais para fomento e crescimento do
campo, assim como para a formacio de novos quadros de pesquisadoras
e pesquisadores deste tltimo).®

Situado o contexto de emergéncia das reflexdes propostas neste
capitulo, passemos ao cerne do texto, a saber, ao diagndstico — a partir
da perspectiva de uma de suas agentes sociais (Bourdieu, 1983) — do
campo do Ensino de Filosofia no contexto universitdrio brasileiro.
Soma-se ao cardter singular e a responsabilidade pessoal da avaliagio ora
compartilhada, o reconhecimento dos debates fomentados no 4mbito
do GT Filosofar e Ensinar a Filosofar’. Recuperando teses e argumentos
sobre as especificidades do campo discutidos por integrantes do grupo
em publicages recentes, pretende-se mostrar que, a despeito do robusto
acervo de produgdes no campo e do suprarreferido movimento de
cidadania filoséfica, as pesquisas em Ensino de Filosofia pouco ressoam
na comunidade filoséfica mais ampla e, consequentemente, o ensino de
Filosofia ainda ocupa um lugar marginal nos cursos de Licenciatura e
nos programas de pds-graduacio (académicos) em Filosofia. Perdura,
pois, o histérico nao reconhecimento do ensino de Filosofia como um
problema filoséfico. No movimento final do presente texto, esbocam-se
algumas razoes para a supracitada resisténcia da comunidade filoséfico-

universitdria em incluir o Ensino de Filosofia no escopo da pods-

a necessidade de um olhar filoséfico para as questoes do ensino, da aprendizagem e da forma-
¢io docente em Filosofia — para além daquele j4 instituido, pedagdgico-educacional. Dai que
o debate sobre 0 campo do Ensino de Filosofia também inclui a reconstituicio histérica de seus
movimentos, destacando as relagoes e as politicas que marcam a organizagio dos diferentes sa-
beres na drea (Rodrigues; Gelamo, 2021; Rodrigues; Velasco; Gelamo, 2024). Especificamente
sobre o sentido epistemoldgico e politico do conceito de cidadania-filoséfica do Ensino de Fi-
losofia, cf. Rodrigues, Tomazetti e Velasco (2026).

¢ Sobre as usuais objecées A institucionalizacdo do Ensino de Filosofia como subdrea de pesquisa
filosofica e possiveis contra-argumentos, cf. Velasco (2023).

7 Agradecemos a leitura e as sugestoes criticas do coordenador do grupo (gestio 2024-2026),
Augusto Rodrigues, a versio prévia do texto.
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graduagio em Filosofia — acdo que, pela novidade epistémica e
procedimental representada pelo campo do Ensino de Filosofia
(Carvalho, 2024), implicaria (e implicard) na inevitdvel revisao do

canone académico-institucional filoséfico.

* * *

No que tange a graduacio e, mais especificamente, aos cursos de
formacao de professores e professoras de Filosofia, hd que se mencionar
“seu histérico desprestigio em relacido a formagio para a pesquisa, e a
classificacio de tais cursos como sendo de segunda categoria, no
contexto geral das universidades” (Tomazetti, 2002, p. 73). Nio cabe no
presente capitulo apresentar argumentos nesse sentido®, mas tdo
somente indicar ao leitor e a leitora que, a despeito da supradita
desvalorizacio, hd ao menos trés décadas de pesquisas sobre formagio
docente em Filosofia, as quais sio sintetizadas em uma das passagens
finais do artigo “O que pensamos nds, formadores/as de professores/as,

sobre formagao docente em Filosofia?”:

h4 que se tomar o ensino de Filosofia como problema filoséfico, indissocidvel,
portanto, da pesquisa. Deve-se oferecer conhecimento profundo de Filosofia
e de metodologias e préticas de ensino de Filosofia, atentando para o trabalho

com a dimensio prdtica desde o inicio e durante toda a formacgio docente.

8 Para tanto, sugere-se consultar Tomazetti 2012, 2024a e 2024b, assim como Velasco, 2014,
textos que trazem reflexdes a partir do diagnéstico resumido no seguinte fragmento de Velasco
(2019, p. 77-78): “a tradigio universitdria brasileira usualmente considera as questoes do En-
sino de Filosofia como de ordem exclusivamente pedagégica; nos cursos de formagio de pro-
fessores, estabelece-se uma nitida cisao entre as disciplinas filoséficas (aquelas que tratam de
temas, das grandes dreas e da historia da Filosofia — e costumam ser compartilhadas com o Ba-
charelado) e as disciplinas educacionais, as quais versam sobre diddtica, politicas educacionais,
psicologia da educagio e préticas de ensino — sendo ministradas, geralmente, para discentes de
varias licenciaturas. Os temas e problemas filos6ficos nio costumam ser considerados, nos
cursos de graduagio em Filosofia, em relagio com suas implicagées e seus direcionamentos pa-
ra o ensino’.
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Uma formagio que se dedica a pensar sobre o proprio valor formativo e que
nio se encerra com a Licenciatura — entendida como “curso com nome e
sobrenome préprios” —, mas requer aprimoramento continuo, abertura a
alteridade e didlogo com as outras dreas de conhecimento, com a cultura,
com o seu publico alvo. Posturas necessdrias para que o Ensino de Filosofia
seja significativo e, por conseguinte, efetivamente formativo. (Velasco, 2020b,

p. 32)

O excerto acima reproduzido concentra as teses cuja estrutura
argumentativa foi inteiramente construida com base no depoimento de
colegas da comunidade académica da drea de Ensino de Filosofia no
Brasil” sobre a seguinte questiao: “O que considera fundamental para
formar um/a professor/a de Filosofia?”. Uma tentativa de, ainda que
ciente da “singularidade da experiéncia filoséfica representada (e
vivenciada) por cada pesquisador/a da drea, assim como [d]a riqueza
teérica advinda dos divergentes fundamentos epistemoldgicos que
embasam cada pesquisa’ (Velasco, 2020b, p. 12), mapear os
significativos aspectos comuns compartilhados por aqueles e aquelas que
se dedicam a formar professores e professoras de Filosofia e, igualmente,
pesquisam sobre a temdtica — alinhavando uma possivel perspectiva
formativa enquanto drea.

A concepgio de formagio docente defendida por pesquisadores e
pesquisadoras do campo do Ensino de Filosofia no Brasil reverberou de
modo ainda timido, nos dltimos anos, nos cursos de Licenciatura de
algumas de nossas universidades federais, seja: pela presenca de agentes
do campo em tais cursos; pela obrigatoriedade da disciplina Filosofia no
Ensino Médio, de 2008 a 2016; pelo fomento dos Programas de

Formagao de Professores da Educacio Bdsica da Coordenagio de

% Notadamente, da comunidade que compunha o GT Filosofar e Ensinar a Filosofar at¢ 2019,
bem como de colegas com produgio na 4rea.
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Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), como o PIBID
— Programa Institucional de Bolsas de Iniciagio & Docéncia'’10; pelas
pesquisas desenvolvidas no Programa de Pés-Graduagio em Filosofia e
Ensino (PPFEN)'"'11 e nos diferentes nticleos do Mestrado Profissional
em Filosofia (PROF-FILO)'*12; seja, ainda, pela forga da lei, como
explicitado na sequéncia.

A legislagdo que rege os cursos de formagio docente sofreu
seguidas alteragdes desde a Resolugao CNE/CP n° 1, de 18 de fevereiro
de 2002, a qual estabelecia as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formagao de professores e professoras da Educagio Basica em nivel
superior, cursos de licenciatura, de graduacao plena, assim como definia
a duragio e a carga hordria desses cursos. Em 1 de julho de 2015, a
Resolugao CNE/CP n° 2 foi promulgada, apés consulta publica, tendo
o apreco da comunidade académica, uma vez que, em alguma medida,
“normatizava uma concepgao de formacio docente construida
historicamente por universidades, escolas, sindicatos, entidades,
professores e pesquisadoras” (Velasco, 2024a, p. 19). No entanto, o
mesmo nao se pode dizer da Resolugao CNE/CP n° 2 de 20 de
dezembro de 2019, que a revogou. Esta ultima, também conhecida
como BNC-Formagio, foi fruto das politicas educacionais instauradas
ap6s o golpe politico de 2016; e revogada, menos de cinco anos depois,
com a promulgacio da Resolu¢io CNE/CP n° 4, de 29 de maio de
2024.

!0 Cf. as acoes da Diretoria de Formacio de Professores da Educacio Bésica — DEB/CAPES.

Disponivel em: <http://www.capes.gov.br/educacao-basica>. Acesso em: 30 jan. 2026.

" Disponivel em: https://dippg.cefet-rj.br/ppfen/index.php/pt/teses-e-dissertacoes. Acesso: 30
jan. 2026.

"2 Disponivel em: www.humanas.ufpr.br/portal/prof-filo/dissertacoes-defendidas/. Acesso: 30
jan. 2026.
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Em que pese as necessdrias criticas ao modelo politico-econémico-
educacional que as duas Ultimas resolugdes representam, pode-se dizer
que mantiveram aspectos fulcrais da Resolugiao de 2015713 que sio
considerados fundamentais a4 formagio inicial de professores e
professoras, a saber: o cuidado com a dimensao pritica da formagao
durante todo o curso, vinculando-a com a dimensio tedrica e
determinando uma carga hordria para seus respectivos componentes
curriculares; a interlocu¢do com outras dreas e saberes que integram o
processo educacional, em geral, e a escola, em particular; o
reposicionamento do estdgio curricular obrigatério.

Para fins do diagnéstico pretendido no presente capitulo, todavia,
a interrogagdo que se coloca diz respeito a efetiva implementagao da
legislagdo em nossas universidades: dos cursos de Licenciatura em
Filosofia vigentes no pafs, quais, de fato, executaram as mudangcas
exigidas pela legislacao? E quantos atendem a posicao sintese da drea a
respeito da formacio docente, acima citada?

Em artigo intitulado “A presenca da drea Ensino de Filosofia nos
cursos de licenciatura em Filosofia das universidades federais”,
publicado no dossié da Revista Educagio e Filosofia, As pesquisas sobre o
Ensino de Filosofia no Brasil: perspectivas epistemoldgicas sobre o campo,
Christian Lindberg L. do Nascimento se debruga sobre a seguinte

pergunta:

" Para um comparativo das resolugdes de 2015 e 2019, cf. o capitulo “A BNCC ¢ a BNC-For-
magio na perspectiva da Filosofia” (Velasco, 2024a), texto originalmente escrito para compor
0 “Relatério Diagnéstico da Filosofia no Brasil: problematizagoes e pautas para o governo Lu-
la”, arquivo enviado ao Grupo Técnico de Educagio do Gabinete de Transi¢io Governamental
(coordenado por José Henrique Paim Fernandes), no inicio de dezembro de 2022, como parte

das agoes da Campanha Nacional em Defesa das Ciéncias Humanas no Curriculo da Educa-
¢ao Bdsica (CNDCH).
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A drea Ensino de Filosofia existe nos cursos de licenciatura em Filosofia? A
questdo surge a partir de um problema detectado em outros estudos, a saber,
o forte cardter bacharelesco existente nos cursos de licenciatura em Filosofia.
Apés consultar o Projeto Politico-Pedagbgico (PPP’s) destes cursos,
constatou-se que, embora timida, a 4rea Ensino de Filosofia é uma realidade

em parte deles, enquanto em outros é quase inexistente. (Nascimento, 2024,

p-1)

Na pesquisa em pauta, Nascimento analisa os Projetos
Pedagégicos vigentes dos 44 cursos de Licenciatura em Filosofia de
universidades federais do Brasil, na modalidade presencial, assim
distribuidos por regiao: norte, 6; nordeste, 12; centro-oeste, 4; sul, 8;
sudeste, 14; salientando, em nota, que “o Unico estado brasileiro que
nao possui curso de graduagio em Filosofia (licenciatura) em uma
universidade federal é Roraima” (Nascimento, 2024, p. 7). Dentre
outros aspectos analisados, salta a vista que 8 cursos, ou seja, cerca de
18,2%, nio oferecem wuma tinica disciplina sequer da drea de Ensino de
Filosofia e “52,2% das licenciaturas observadas dispéem apenas, no
mdaximo, de uma disciplina da drea Ensino de Filosofia no seu PPP”

(Nascimento, 2024, p. 18, grifo nosso).

Dentre as disciplinas especificas da drea em foco, por sua vez,

observa-se uma variacio nos nomes a estas atribuidos:

nota-se que a disciplina Metodologia de Ensino aparece em 15 cursos de
Filosofia. Em seguida, tem-se Prdtica de Ensino (9 cursos), Did4tica Filos6fica
(8 cursos), Semindrio de Ensino (5 cursos), Ensino de Filosofia (4 cursos),
Filosofia do Ensino de Filosofia (4 cursos), Laboratério de Ensino (4 cursos) e

Pesquisa e Ensino de Filosofia (4 cursos). (Nascimento, 2024, p. 18)

A referida variagao de nomenclatura sinaliza aos proprios agentes

sociais do campo do Ensino de Filosofia no Brasil a necessidade de
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discussoes conceituais: “em que medida Ensino de Filosofia se diferencia
de Diddtica Filos6fica? E de Filosofia do Ensino de Filosofia?
Metodologia e Diddtica coincidem?” (Velasco, 2021, p. 40) 1414; por
outro lado e de modo complementar, aponta para a comunidade
filoséfica mais ampla que o problema da formagao docente em Filosofia
— e seu histérico desprestigio com relagio a formagio do bacharel —
permanece. Em publicagio de 2021, justifico que tal porcentagem
infima de carga hordria destinada a formacio especifica nos temas,

problemas e metodologias do Ensino de Filosofia é

problemdtica nio apenas por conta do nio cumprimento das Diretrizes
Curriculares Nacionais para Formagio Inicial de Professores para a Educagao
Bésica (BRASIL, 2019), mas — e primordialmente — por escancarar o prejuizo
formativo dos futuros professores e professoras, em sua maioria ainda
formados segundo um modelo obsoleto e distante das reflexdes e produgoes
atuais da drea. (Velasco, 2021, p. 40)

Como supracitado, em 2026, o GT Filosofar e Ensinar a Filosofar
— expoente das pesquisas académicas desenvolvidas no ambito da
ANPOF - comemorard 20 anos'’15; j& o marco inaugural do campo do
Ensino de Filosofia, a saber, o I Congresso Brasileiro de Professores de
Filosofia — evento marcado pela intitulada virada discursivo-filoséfica dos
estudos sobre ensino, aprendizagem e formagao docente em Filosofia
(Velasco, 2022d), inaugurando um olhar filoséfico para estes estudos —,
data do ano 2000 e, portanto, foi realizado hd exatos 25 anos. As
produgdes académicas 7o e do campo do Ensino de Filosofia, contudo,

continuam  solenemente ignoradas por parte significativa da

4 Para uma distingao conceitual entre diddtica da filosofia e filosofia do ensino de filosofia, cf.
Rodrigues, Tomazetti e Velasco (2026).

' Juntam-se ao referido GT as pesquisas de natureza profissional: em 2025, o PPFEN-
CEFET/R] completou uma década; o PROF-FILO, oito anos.
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comunidade filoséfica nacional, nio apenas na ji mencionada
constitui¢ao das disciplinas dos cursos de Licenciatura em Filosofia,
mas, igualmente, no preenchimento das vagas de concursos para
professores e professoras responsdveis pelos estdgios supervisionados em
Filosofia e por disciplinas como Pritica de Ensino de Filosofia,
Metodologia de Ensino de Filosofia, Filosofia do Ensino de Filosofia etc.

Contabilizamos apenas um concurso realizado nos dltimos dois
anos para vagas de Ensino de Filosofia que efetivamente respeita as
peculiaridades formativas daqueles e daquelas que compoem a drea e,
concomitantemente, considera as temdticas, problemdticas e referenciais
tedricos constitutivos dos 25 anos de pesquisas no campo'®16. A maioria
dos concursos abertos para vagas dedicadas ao Ensino de Filosofia exige
exclusivamente doutorado em Filosofia, excluindo do processo, de
antemao, a esmagadora maioria de pesquisadores e pesquisadoras que
dedicaram sua trajetéria académica (pesquisa, ensino e extensio) ao
ensino da Filosofia, mas que, pela infima abertura dos programas
académicos de pés-graduacio em Filosofia para a temdtica, defenderam
suas teses de doutorado em Educagio. Até meados de 2021, eram
computadas, no Catdlogo de Teses e Dissertagbes da Plataforma
Sucupira (CAPES), 53 teses defendidas em/sobre Ensino de Filosofia,
das quais apenas 5 (ou seja, 9,43%!) em programas de Filosofia. J4 a
poés-graduacio em Educagio acolheu as 48 demais pesquisas, ie.,

90,56% dos trabalhos'’17. Mas estas e estes profissionais nio podem

16 Saudamos aqui aos colegas e as colegas da UFMT, os quais, no edital n° 1/PROGEP/UFMT,
de 2 de julho de 2025, exigiram titulagio de doutorado em Educagio e/on em Filosofia e,
além disso, indicaram pontos e referéncias bibliograficas extremamente pertinentes ao que se
pesquisa no campo do Ensino de Filosofia em nosso pais e se considera relevante na formagio
docente, em particular.

"7 Nota-se que, pelo preconceito histérico da drea de Filosofia com as questées do ensino, da
aprendizagem e da formagio docente, pesquisadoras e pesquisadores do campo concentram-se
(e orientam) em programas de pés-graduacio de Educagio.
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nem sequer se inscrever nos concursos abertos para suas dreas de
pesquisa e especializagio'®18.

Ademais, os mesmos concursos supramencionados dificilmente
atentam ao que se investiga no campo do Ensino de Filosofia e ao perfil
desejdvel de formacio docente para a vaga ao publicizar os pontos
exigidos nos editais. Estes tltimos compreendem, muitas vezes, temas
de Filosofia da Educagdo (como: A Educa¢io no Protdgoras de Platao; A
educagio progressista na Experiéncia e Educagio em Dewey'”19;
Educagao Nacional X Instrug¢do Publica na origem da institui¢io
escolar; A Escola Publica sob a Egide Republicana: filosofia e os
conceitos de igualdade, liberdade e laicidade®20; Paidéia em Platao;
Politica e Educag¢io na Filosofia de Rousseau®'21) e/ou temdticas
completamente alheias as especificidades das pesquisas no campo e, em

particular, a formagao docente, como: Sobre o esclarecimento em Kant

'® Caso paradigmético dessa situagio é o Edital n° 47 de 6 de junho de 2025, da UFES: embora
o programa e a bibliografia sugerida sejam extremamente fiéis s pesquisas do campo do Ensi-
no de Filosofia, exige-se Graduagio em Filosofia ¢ Doutorado em Filosofia. Este caso ¢ ainda
mais exemplar se considerarmos a drea e A subdrea: Educagio / Fundamentos da Educagio /
Filosofia da Educagio. Uma vez que o Ensino de Filosofia nio consta na Arvore de Conheci-
mento da CAPES, o Departamento de Filosofia precisou indicar a subdrea mais préxima, Fi-
losofia da Educagao. Mas esta estd sob a drea mie da Educacio — e nio da Filosofia, titulo exi-
gido aos candidatos e candidatas. Outro caso ilustrativo do problema ocorre com o Edital n°
6 de 19 de fevereiro de 2025, da UFAL: os pontos compreendem as temdticas pesquisadas no
campo do Ensino de Filosofia, mas exige-se (1) Graduagio em Pedagogia e Doutorado em Fi-
losofia; ou (2) Graduagao em Licenciatura em Filosofia e Doutorado em Educagio ou Ensino.
Nessa situacio, excluem-se candidatas/os pesquisadoras/es que, como eu, tém Licenciatura em
Filosofia ¢ Doutorado em Filosofia e, embora em menor niimero no campo, nio poderiam
concorrer A vaga (nesse caso especifico, uma vaga com a nomenclatura “Ensino de Ciéncias
Humanas e Sociais”).

Cf. Edital CAP n°. 011 de 02 de julho de 2024 — Anexo II: Programa/Pontos de Provas., da
UFPel.

Cf. Edital n° 001/25 da UFSCar, o qual respeita as especificidades de titulagio, exigindo Titu-
lo de Doutor em Educagio ou Titulo de Doutor em Filosofia, e inclui nimero significativo de
pontos afeitos ao campo, como A BNCC e os desafios do Ensino de Filosofia na atualidade, e
Possibilidades metodolégicas para o ensino de filosofia.

21 Cf. Edital n° 096/2025 — PRORH, da UEL (Anexo II).

)
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e Sobre a linguagem no De magistro de Agostinho*22; Teoria do
Conhecimento em Hume; Heidegger e a Critica 8 Metafisica®23.

H4 ainda concursos cuja drea de conhecimento é Ensino de
Filosofia, mas curiosamente a subdrea tem a seguinte especificidade:
Epistemologia e Metafisica; neste caso, os 5 pontos do Programa da
Prova Escrita e da Prova Didética compreendem: 1. Intencionalidade; 2.
Fenomenologia da Experiéncia; 3. Causac¢do e mente; 4. Consciéncia,
existéncia e corporeidade; 5. Conhecimento e justiﬁcagé02424. E outros,
ainda, cuja drea de conhecimento ¢ Filosofia e o Ensino de Filosofia é
uma das subdreas, junto com Filosofia Geral e Introdugio a Filosofia;
neste concurso, os objetos de avaliacio tém alguns direcionamentos
singulares, como “Prdticas de ensino da légica na Educagao Bésica” e
“Teoria do conhecimento e metodologias de ensino-aprendizagem”, os
quais, embora restritivos, sio mais afeitos ao campo do Ensino de
Filosofia; mas indicam outros sem aderéncia as pesquisas na drea, como
“Linguagem e significado: das teorias referencialistas as pragmadticas” e

“Relagio entre realidade e linguagem em Arte, Ciéncia e Filosofia”.*25

22 Cf. Edital CAP ne. 011 de 02 de julho de 2024 — Anexo II: Programa/Pontos de Provas, da
UFPel. A despeito dos pontos de Provas, o Edital em questio respeitou a especificidade de ti-
tulagio (exigindo Graduagio em Filosofia — Licenciatura, com Doutorado em Filosofia ou
Educacio) e publicou, em 10/10/2024, Tépicos Balizadores da Prova Escrita, os quais sdo
condizentes com o campo do Ensino de Filosofia, a saber: 1. Considerar a natureza do con-
curso que foca em ensino de Filosofia; 2. Dimensao formativa do estdgio como componente
da formagao de professores de Filosofia; 3. Relagio da Universidade com a escola publica; 4.
Lei 11.788 de 2008; 5. Relagio da filosofia e educagio no estdgio supervisionado; 6. Dimen-
sdo dos programas de formagio das politicas publicas de formagio docente para os cursos de
licenciatura; 7. O estdgio supervisionado como estratégia de superagio entre teoria e prética.

B Cf. Edital n° 096/2025 — PRORH, da UEL (Anexo II). Para a vaga na Area de Filosofia, Su-
bdrea de Metodologia do Ensino de Filosofia, os requisitos minimos compreendem Gradua-
¢ao em Filosofia e Doutorado em Filosofia.

1 Cf. Edital Concurso Publico n® 04, de 26 de marco de 2025 e respectivos Tépicos de Concur-
so Publico de Provas e Titulos para Magistério Superior, da UFRGS. No edital em voga, o re-
quisito de ingresso restringia-se a0 Doutorado em Filosofia.

2 Cf. Edital n° 48 - COPESE/UFT, de 30 de julho de 2025, no qual consta também a exigén-

cia restritiva de Graduacio em Filosofia e Doutorado em Filosofia.
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No contexto exemplificado, dificilmente as vagas sdo preenchidas
pelos/as agentes sociais do campo, perpetuando o senso comum
segundo o qual “basta saber Filosofia para saber ensinar Filosofa” e, por
conseguinte, reverbera-se o menosprezo com as especificidades da drea
de Ensino de Filosofia e os/as que nela atuam. Como alertamos na
Coluna ANPOF de 10 de abril de 2024, intitulada “Por que a
comunidade filoséfica resiste em reconhecer e respeitar as especificidades

do Ensino de Filosofia como subdrea de pesquisa?”,

nio basta a aprovagao de vagas de concurso em Ensino de Filosofia (um claro
sinal de reconhecimento da especificidade do trabalho docente na 4rea) se
esta nio vier acompanhada do cuidado em seu preenchimento, da
compreensio das particularidades das pesquisas e da formagdo na drea — seja
na composi¢io dos pontos dos editais, seja na exigéncia de titulagio para o
pleito. Dificilmente um ldgico atenderia as demandas de uma vaga de
Histéria da Filosofia, assim como um epistemélogo 4 vaga de Estética.

(Velasco, 2024b, s/p)

O diagnéstico ora realizado contempla especificamente os
aspectos considerados problemdticos em nossos cursos de formagio
docente em Filosofia. Nao hd como, no escopo do presente texto,
reverenciar as agoes formativas potentes e significativas desenvolvidas em
diversas de nossas graduagoes®26. Mas encerramos a anilise das
Licenciaturas da drea com um alento: embora defendamos que os
cursos, assim como o componente curricular escolar de Filosofia, devam
ser pensados prioritariamente a partir de seu sentido formativo, na
prética esses cursos costumam ser revisados em fungao da legislagao e

dos mecanismos avaliativos a que sao submetidos. A boa nova é que o

%6 Para tanto, cf. Tomazetti; Almeida Janior; Velasco, 2022.
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Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes (Enade)*’27, o qual
avalia o rendimento dos concluintes dos cursos de graduacio, incluiu,
em 2025%28, de modo inédito, dentre os 20 objetos de conhecimento —
a0 lado de Histéria da Filosofia, Légica etc. , Filosofia do Ensino de
Filosofia e Metodologia e Didética do Ensino de Filosofia. Qui¢d agora,
por forca de mais uma legislacdo, os cursos de formagio docente em
Filosofia comecem a atender ao que é constitutivo do campo do Ensino
de Filosofia, do qual — forcosamente — fazem parte®29.

J& no ambito da pés-graduagao, como mencionado em nota, o ensino
de Filosofia encontra lugar privilegiado nos programas de pods-
graduagio, de natureza profissional, em Filosofia. Em agosto de 2025,
em suas pdaginas institucionais, o PPFEN e o PROF-FILO apuravam,
respectivamente, 75 e 419 dissertagoes defendidas. Nao obstante o

reconhecimento e admiracdo, dessa autora, pelas pesquisas

% Lé-se em sua pagina institucional: “Aplicado pelo Inep desde 2004, o Enade integra o Sistema
Nacional de Avaliagio da Educacio Superior (Sinaes), composto também pela Avaliagio de
cursos de graduagio e pela Avaliagdo institucional. Juntos eles formam o tripé avaliativo que
permite conhecer a qualidade dos cursos e institui¢des de educagio superior brasileiras. Os re-
sultados do Enade, aliados as respostas do Questiondrio do Estudante, sdo insumos para o cil-
culo dos Indicadores de Qualidade da Educagio Superior”. Disponivel em:
https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/enade. Aces-
so: 07 ago. 2025.

28 Cf. Portaria n® 321/2025/INEP, publicada em 26 de maio de 2025, que trata da matriz de re-
feréncia do componente especifico de Filosofia no Exame Nacional de Desempenho dos Estu-
dantes (Enade) das Licenciaturas, assim como na Prova Nacional Docente (PND).

** Em nome da comunidade académica que constitui o campo do Ensino de Filosofia, agradego
aos membros da Comissio Assessora da Area de Filosofia para o processo de aperfeicoamento
dos instrumentos de avaliagdo dos cursos de licenciatura no Enade, nomeadamente, os profes-
sores Christian Lindberg Lopes do Nascimento; Rogério Alessandro Mello Basali; Carlos Ja-
cinto Nascimento Motta; Elsio José Cord; Mauro Cesar da Silva Ferraz; Rodrigo Augusto de
Souza; Valdinei Vicente de Jesus; e a professora Elizabeth Bezerra Furtado Bolzoni (cf. Porta-
ria n° 169, de 27 de margo de 2025, Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira, publicada no Didrio Oficial da Unido, Segao 2, n° 60, de sexta-feira, 28 de
margo de 2025).
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desenvolvidas em ambos os programas®30 (e o expressivo nimero de

304 docentes nestes credenciados’’31), entendo que as pesquisas

em/sobre ensino de Filosofia nio se encerram em sua dimensio

profissional. Em outras ocasides, advoguei que, apesar da dimensio

prética ser parte constitutiva do estatuto epistemoldgico do campo do
Ensino de Filosofia no Brasil (Velasco, 2022a),

H4 intimeras pesquisas de mestrado e doutorado sobre Ensino de Filosofia
que sio de cunho académico [...]. Os mestrados profissionais t¢ém como
objetivos, entre outros, a capacitacio qualificada para o exercicio de
determinada prética profissional e o atendimento de demandas sociais locais
ou regionais (BRASIL, 2009, p. 31). Nao obstante tais objetivos estejam
incluidos no horizonte de pesquisas em/sobre Ensino de Filosofia, hd
investigagoes na 4rea que tém escopo distinto e diferente natureza. O campo
de conhecimento que visamos delimitar se debruga, igualmente, sobre: os
fundamentos filoséficos de determinada pritica de ensino; a formacio
docente; as relagoes entre o ensino e a histéria da Filosofia; o valor formativo
da Filosofia, entre outros. Temas e problemas nos quais a dimensio pritica
nio compreende o produto visado (como um produto educacional

caracteristico dos mestrados profissionais). (Velasco, 2021, p. 31)

H4 mais de trés décadas, pesquisas tedricas sobre ensino,

aprendizagem e formacio docente em Filosofia sio desenvolvidas na

3 ;. . ;o . [ .
% Trata-se, sem duvida, de expoentes importantissimos daquilo que fazemos na drea: permitem

3

aos professores e professoras de Filosofia em exercicio na Educagio Bésica “mobilizar os sabe-
res de sua prépria experiéncia, problematizar as diferentes potencialidades que constituem a
realidade escolar [...], deslocar seus modos de agir e atuar, e ressignificar sua identidade en-
quanto professores/as”, assim como aos pesquisadores e pesquisadoras das universidades “re-
pensarem os cursos de formacio docente, as necessidades formativas efetivas dos/as licencian-
dos/as em Filosofia e as teorias e referenciais bibliogrificos usados em sala de aula, atuali-
zando-se acerca do cotidiano escolar” (Velasco, 2019, p. 104).

Sdo 19 no PPFEN e 285 no PROF-FILO, segundo informagées disponiveis nas pdginas insti-

tucionais dos programas, no més-base agosto de 2025.
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pés—graduagéo académica, como atestam os nimeros apresentados no
Dossié “O Ensino de Filosofia como drea de pesquisa (1997-2025)”.

No que diz respeito as teses sobre Ensino de Filosofia [...], somam-se de 1989
(ano de defesa da tese inaugural da drea) a 2023, data cujos dados estiao
acessiveis no BTD da Capes, 122 trabalhos na 4rea. Destes ultimos, 66 (i.c.,
praticamente a metade) foram defendidos de 2018 a 2023. [...] A defesa
pioneira de 1989 ocorreu no Programa de Pés-Graduagio em Educacio da
USP. Desde entio, a maioria esmagadora das teses seguiu 0 mesmo caminho,
sendo acolhida e defendida em programas de Educacio. Apenas em 2008,
defendeu-se uma tese em um PPG de Filosofia. Do montante acima
mencionado de 122 teses, apenas 5 foram realizadas em programas nessa drea;
daf a defesa feita por agentes do campo de nio encerrar a titulagio exigida em
concursos de Ensino de Filosofia em Doutorado em Filosofia: apenas 4% das
teses efetivamente no escopo da temdtica pertencem a doutores/as em
Filosofia.

Sobre as dissertacoes académicas na drea do Ensino de
Filosofia [...], tal como as teses, constata-se que a majoritdria parte dos
trabalhos em questdo — num total de 303 — foi defendida em programas de
Educagao [embora orientada, em grande medida, por filésofas e filésofos de
formagao]. (ABEFil; GT Filosofar e Ensinar a Filosofar, 2025, p. 34-35)

Os numeros levantados pelo GT Filosofar e Ensinar a Filosofar
provam que jd temos uma producio diversa e capilarizada sobre Ensino
de Filosofia em territério brasileiro, uma cultura de pesquisa no campo
que reverbera em numeros igualmente expressivos de produgio
bibliogrifica: considerando apenas os membros credenciados no GT
Filosofar e Ensinar a Filosofar, contabilizavam-se, de 1997 a 2025, 630
artigos em periédicos, 208 livros e 668 capitulos de livros; no universo
mais amplo, “foram encontrados 33 grupos de pesquisa cadastrados no
Diretério dos Grupos de Pesquisa no Brasil — DGP do CNPq,

identificados a partir da pesquisa com a palavra-chave ‘Ensino de
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Filosofia” (ABEFil; GT Filosofar e Ensinar a Filosofar, 2025, p. 35). As
produgdes académicas do campo do Ensino de Filosofia, todavia,
continuam encontrando resisténcia nos programas de pés-graduagio em
Filosofia, embora tenhamos assistido a um timido, mas crescente,
credenciamento de colegas do GT Filosofar ¢ Ensinar a Filosofar nestes
tltimos.”*32 E em ainda menor ntimero, as linhas de pesquisa sobre a
temdtica: hd precisamente #ma — a recém fundada Filosofia do Ensino
de Filosofia, do Programa de Pés-graduacio em Filosofia da
Universidade Federal do ABC*»33, instituicio que conta com um
ndmero também diferenciado de professoras e professores concursados
em Ensino de Filosofia, além de colegas especialistas em outras subdreas
e temdticas que incluiram o ensino e a formagao em Filosofia no leque
de seus objetos de investigacao filoséfica.

A (n3o) presenca do Ensino de Filosofia na pds-graduacio
académica da drea de Filosofia perpassa também, e invariavelmente, a
discussao sobre o que e como pesquisamos Filosofia em nossos
programas. H4 um modo de operar arraigado e disseminado entre nés
que determina o que pode ou nio ser entendido como problema
filoséfico, assim como quais metodologias podem ou nio ser incluidas
nos projetos de pesquisa. Ao nos debrugarmos sobre o (sub)campo do

Ensino de Filosofia, identificamos alguns possiveis fatores de

32 Restringimos o comentdrio aos programas académicos, visto que o niimero é maior se consi-
derarmos também os vinculos com o PPFEN e o PROF-FILO: o primeiro, que a partir de
2026 oferecera também o doutorado, estd alocado, na CAPES, na 4rea de Filosofia. Como
também estava o PROF-FILO, até outubro de 2023, ano em que foi criada a drea de Ciéncias
¢ Humanidades para a Educagdo Bdsica, a qual retine todos os Programas Profissionais para
Professores da Educacio Bésica (Prof/ProEB).

33 Aprovada em Reunido Plendria Extraordindria n° 02/2024/PROPG/DAP/PPG-FIL realizada
em 09/08/2024, a linha passou a integrar o PPGFil/UFABC a partir de 2025 (cf:
https://filosofia.ufabe.edu.br/linhas-de-pesquisa/. Acesso: 20 ago. 2025), ano em que foi ofer-
tada a primeira disciplina 4 linha vunculada: Tépicos Avancados de Filosofia Contemporanea:
o campo do Ensino de Filosofia em debate (cf.: https:/filosofia.ufabe.edu.br/disciplinas-e-
horarios/. Acesso: 12 ago. 2025).
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“estranhamento” por parte da comunidade filoséfica. O primeiro diz
respeito a uma das dimensées epistemoldgicas constitutivas do campo: a
indissociabilidade entre teoria e prética (Velasco, 2022a). Embora nas
pesquisas académicas do campo a prdtica seja tomada como objeto, nao
¢ tao usual a Filosofia na pés-graduacio debrugar-se sobre a realidade e,
menos ainda, sobre a escola. Ao fazé-lo, nio s6 as pesquisas sobre
Ensino de Filosofia inserem temdticas e problemdticas novas ao leque
daquelas comumente investigadas, como exigem, por vezes,
metodologias (entrevistas, pesquisa-agao, pesquisa quantitativa, pesquisa
de campo etc.) e formas de divulgacio (relatos de experiéncia,

audiovisual, oficina, entre outras) também novas*

— as quais
compreendem o possivel segundo fator do estranhamento mencionado.
Por fim, os préprios referenciais tedricos do campo do Ensino de
Filosofia sio questionados por colegas de nossos programas: além de
Platao, Foucault, Arendt e toda a literatura filos6fica ocidental,
pesquisamos Mbembe, Fanon, Hooks... e, igualmente, Gallo, Kohan,
Tomazetti, Cerletti, Agratti, Lindberg, Wilke, Langén, Guimaries,
Pereira... pares brasileiros e latino-americanos que nos ajudam a pensar e

repensar os debates sobre ensino, aprendizagem e formagio docente em

34 P ros .. ; - / ; .
Por conta da extensio méxima solicitada para o capitulo, no serd possivel adentrar a discus-
sdo sobre os critérios de avaliagio da CAPES para os programas académicos. De todo modo, e
para além da vasta producio bibliogrifica oriunda do Ensino de Filosofia, vislumbro possibili-
dades fecundas de contribuicio das produg¢ées do campo 4 avaligio dos programas de pds-gra-
duacio em Filosofia, notadamente, no quesito 3, Impacto, e, particularmente: nos subitens
3.1.2. Avaliagdo das atividades, consisténcia e estratégias de inser¢io local, regional, nacional
do Programa; 3.1.3. Avaliagio das atividades e das agbes de visibilidade e popularizagio da
ciéncia; e nos itens 3.2. Inovacio, transferéncia e compartilhamento de conhecimento e 3.3.
Impactos do Programa para a sociedade. (Cf. Ficha de Avaliacdo — Filosofia - Referente ao
Quadriénio 2025-2028, Area 33. Disponivel em: https://www.gov.br/capes/pt-br/acesso-a-

informacao/acoes-e-programas/avaliacao/sobre-a-avaliacao/areas-avaliacao/sobre-as-areas-de-
avaliacao/colegio-de-humanidades/ciencias-humanas/FILOSOFIA FICHA 2025 2028.pdf.
Acesso: 14 ago. 2025).
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Filosofia — constituindo e consolidando o campo do Ensino de Filosofia
no Brasil.

A subdrea de pesquisa Ensino de Filosofia, por suas dimensoes
metafiloséfica, tedrico-pritica e ético-politica (Velasco, 2022a), sua
abertura a filosofias diversas, seu alcance que se estende da Educagao
Bésica & pés-graduagio, sua interface com as dreas de Educacio e de
Ensino, apresenta possibilidades multiplas de abordagem, referéncias
tedricas, propostas metodoldgicas etc., abarcando maneiras bastante
singulares de relagao com a prépria Filosofia. H4 uma filosofia e um
filosofar — dial6gico, coletivo, contextualizado — peculiares ao Ensino de
Filosofia porque firmados no espago do ensinar e aprender Filosofia.
Portanto, reconhecer institucionalmente o Ensino de Filosofia como
subdrea de pesquisa filoséfica significa também assumir que a Filosofia é
polissémica, que as relagoes que com estas filosofias estabelecemos
implicam nosso oficio docente, que pode a atividade filoséfica voltar a
praga publica e que os modos de filosofar, produzir e difundir a(s)
filosofia(s) sio multiplos — e extrapolam a identidade institucional

firmada pela filosofia académica universitaria.

* % %

Segundo Bourdieu (1983), a autoridade cientifica — entendida
como capacidade técnica e poder social — envolve, entre outros, prestigio
e reconhecimento; logo, o interesse por uma disciplina ou por qualquer
outra dimensdo da atividade cientifica é indissocidvel dos aspectos
politico-sociais. Na luta pela autoridade cientifica, o reconhecimento do
valor de determinada produgdo s6 pode ser outorgado pelos pares, os
quais sao, igualmente, concorrentes. Estes tltimos dispoem dos meios
de apropriagio e avaliagio dos méritos de uma obra cientifica; dispoem,

igualmente, da prépria possibilidade de definir os problemas, métodos e
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teorias que podem ser considerados no campo em questio. A guisa de
conclusao, e sem adentrar ao inescapdvel tema da divisio de recursos,
pergunto: estaria a drea de Filosofia disposta a rever seu préprio cinone
académico-institucional, a fim de contemplar a novidade epistémica e

procedimental representada pelo campo do Ensino de Filosofia?

Referéncias

ABEFil; GT Filosofar e Ensinar a Filosofar. Dossié “O Ensino de Filosofia
como drea de pesquisa (1997-2025)”. Salvador, BA: 2025.

BOURDIEU, P. O campo cientifico. In: ORTIZ, R. (Org.). Pierre
Bourdieu: Sociologia. Trad. de P. Montero e A. Auzmendi. Sao Paulo:
Atica, 1983, pp. 122-155.

CARVALHO, E O Ensino de Filosofia: entre problemas
epistemoldgicos e questoes sociais. Educagao e Filosofia, Uberlandia, v.

38, pp. 1-23, 2024.
NASCIMENTO, C. L. L. A presen¢a da 4rea Ensino de Filosofia nos

cursos de licenciatura em Filosofia das universidades federais. Educagao
e Filosofia, Uberlandia, v. 38, pp. 1-29, 2024.

RIBAS, J. E. A construgio do discurso do Ensino de Filosofia no
Brasil: uma analitica acerca da constitui¢io epistemoldgica do campo.
2023. Tese (Doutorado em Educacio) - Universidade Federal de Santa
Maria, Santa Maria, 2023.

RODRIGUES, A. Herangas politico-filoséficas de ensinar e aprender
filosofia: do campo do Ensino de Filosofia a trajetdria formativa na
UNESP. Marilia: Oficina Universitaria; Sao Paulo: Cultura Académica,
2024.

RODRIGUES, A.; GELAMO, R. P. Ensino de filosofia: notas sobre o
campo e sua constitui¢do. Educagao e Filosofia, Uberlandia, v. 35, n.
74, pp. 1-42, mai./ago. 2021.



A situacao da filosofia no ensino superior brasileiro

. Filosofia do Ensino de Filosofia: por uma cidadania-filoséfica.
In: VELASCO, P. D. N. (Org.) Secio Especial: “ANPOF - Ensino de
Filosofia: por uma cidadania filoséfica do campo”. Revista Digital de
Ensino de Filosofia — REFilo, v. 8, 2022, pp. 42-45.

RODRIGUES, A.; VELASCO, P. D. N. O campo do Ensino de
Filosofia em debate: notas sobre a emergéncia de um problema
filoséfico. Problemata - Revista Internacional de Filosofia, v. 15, n. 1,

pp- 156-177, 2024.

RODRIGUES, A.; VELASCO, P. D. N.; GELAMO, R. P. Filosofia do
Ensino de Filosofia: o debate da cidadania-filoséfica a partir dos
movimentos histérico-discursivos do campo. Educagiao e Filosofia,

Uberlandia, v. 38, pp. 1-40, 2024.
RODRIGUES, A.; TOMAZETTI, E. M.; VELASCO, P. D. N.

Glossério do Ensino de Filosofia: conceitos-chave para mapear a(s)
histéria(s) e as especificidades do campo. Revista Digital de Ensino de
Filosofia, v. 12, n. 1, pp. 1-31, 2026.

TOMAZETTI, E. M. Filosofia no Ensino Médio e seu professor:
algumas reflexoes. Revista do Centro de Educagao. Santa Maria, v. 27,

n. 2, pp. 69-75, 2002.

. Formacao e Arte de viver: o que se ensina quando se ensina
Filosofia? In: PAGNI, P A.; BUENO, S. E; GELAMO, R. P. (Org.).
Biopolitica, arte de viver e educagao. Marilia: Oficina Universitdria; Sao
Paulo: Cultura Académica, 2012, pp. 229-247.

. A diditica da filosofia no territério universitario brasileiro. In:
OLIVEIRA, D. B.; BRITO, M. R. (Org.). Ensino de filosofia e seus
problemas. Belém: RFB, 2024a, pp. 27-46.

. Didética da Filosofia no Brasil: histdria e perspectivas em foco.
Problemata - Revista Internacional de Filosofia, v. 15, n. 1, pp. 215-
228, 2024b.



Francisco Jozivan Guedes de Lima & Delamar José Volpato Dutra (Orgs.)

TOMAZETTTL, E. M.; ALMEIDA JUNIOR, ]. B.; VELASCO, P. D.
N. (Org.). Formagao e experiéncias de docéncia em filosofia. Santa

Maria/RS: Editora UFSM, 2022.
TOMAZETTI, E. M.; RIBAS, J. E.; VELASCO, P. D. N. Sobre

Pesquisa na Area do Ensino de Filosofia: em torno de distingoes
conceituais. In: MUNHOZ, A. V.; OLEGARIO, E; RIBEIRO, 1. W.

(Org.). Ensino, arquivo e docéncia. Lajeado, RS: Univates, 2024, pp.
154-166.

VELASCO, P. D. N. Docéncia e formagiao em filosofia: para pensar o
tempo presente. In: PAGOTTO-EUSEBIO, M. S.; ALMEIDA, R.
(Org.). O que é isto, a Filosofia [na escola]? Sao Paulo: Editora Lagos -
Selo Képos, 2014, pp. 11-31.

. O que é isto - o PROF-FILO? O que nos faz pensar
(PUCR]), v. 28, pp. 76-107, 2019.

VELASCO, P. D. N. Filosofar e Ensinar a Filosofar: registros do GT da
ANPOF - 2006-2018. Rio de Janeiro: NEFI Edicoes, 2020a. —
(colegaes; 4).

. O que pensamos nos, formadores/as de professores/as, sobre
formacio docente em filosofia? Revista Sul-Americana de Filosofia e
Educagao, n. 34: nov. 2020b-abril 2021, pp. 12-33.

. Revisitando minha trajetdria de pesquisa junto ao Enfilo:
problematiza¢oes sobre (nio tao) velhas (mas sempre caras) questoes. In:
RODRIGUES, A.; GELAMO, R. P. (Org.). Percepgoes sobre o ensino
de filosofia: registros de um tempo e seus movimentos. Marilia: Oficina
Universitdria, 2021, pp. 21-52.

. O estatuto epistemoldgico do Ensino de Filosofia: uma
discussdo da drea a partir de seus autores e autoras. Pro-Posigoes.
Campinas, SP, v. 33, pp. 1-26, 2022a.



A situacao da filosofia no ensino superior brasileiro

VELASCO, P. D. N (Org.). Secao especial: ANPOF - Ensino de
Filosofia: por uma cidadania filoséfica do campo. Revista Digital de
Ensino de Filosofia, v. 8, 2022b.

VELASCO, P. D. N. O Ensino de Filosofia em nimeros: a consolidacio
de um campo de conhecimento. Revista Digital de Ensino de Filosofia,

Secao especial: ANPOF — Ensino de Filosofia: por uma cidadania
filoséfica do campo, Santa Maria, 2022c, pp. 38-42.

. Sobre a virada discursivo-filoséfica do ensino de filosofia: o
legado argentino e a problemdtica do campo. O que nos faz pensar

(PUCRY]), v. 30, pp. 335-362, 2022d.

. Objegoes e (contra-)argumentos 2 institucionaliza¢ao do
Ensino de Filosofia como subdrea de pesquisa filoséfica. Philoséphos, v.

28, pp. 1-41, 2023.

. A BNCC e a BNC-Formagao na perspectiva da Filosofia. In:
OLIVEIRA, D. B.; BRITO, M. R. (Org.). Ensino de filosofia e seus
problemas. Belém: RFB, 2024a, pp. 13-26.

. Por que a comunidade filoséfica resiste em reconhecer e
respeitar as especificidades do Ensino de Filosofia como subdrea de

pesquisa? Coluna ANPOE 10 abr. 2024b.






Filosofia canibal: a reinvencao da

filosofia do Brasil

Prof. Dr. Wellington Lima Amorim (UFRGS)
https://orcid.org/0000-0002-7299-410X

Introdugao

Filosofia do Brasil, tal como uma esfinge em meio ao entulho de
Aum tempo desencantado, parece ter insistido em girar em torno
das mesmas constelagoes, orbitando os grandes nomes, velhos conceitos,
temas eternos. Num gesto que beira o desespero, as universidades
seguiram reverberando a ontologia como se ela fosse a ultima ancora
antes do naufrigio. A percepcio é como se o Ser tivesse se tornado o
consolo de uma razao acuada, casa metafisica para os que se recusam a
enfrentar o abismo tecnoldgico, ecoldgico e existencial que desaba
diante de nds. A obsessio ontoldgica nao surpreende: ela é reconfortante
e oferece fundamentos onde tudo se desfaz. Mas também denuncia a
fuga. Como alertou Byung-Chul Han, o apego a categorias eternas
esconde o pavor diante da diferenga, alteridade, desordem do mundo. O
pensamento se dobra sobre si e nesse movimento de regressao, esquece
de olhar para os lados: concretude do agora. A ontologia é uma

meditagio diante do espelho, bela, complexa, mas quase cega.
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Logo atras dela, a epistemologia segue como uma irma ressentida.
H4 uma certa 4nsia por saber como se sabe, agitagdo nervosa nos
corredores académicos sobre critérios, validagoes, argumentos. Talvez
seja reflexo da era da pds-verdade, ou a avalanche de desinformacio que
se arrasta pelas redes. Mas, mesmo assim, a epistemologia que
predomina é conservadora. Raramente se véem as epistemologias nio-
ocidentais, como se a razio ocidental fosse a unica bussola legitima,
ainda que ela tenha nos conduzido ao colapso espiritual do século XXI.
A ética, ironicamente, aparece menos do que seria desejaivel. E isso num
pais que atravessou um colapso moral, mdltiplas crises politicas,
retrocessos democriticos, genocidio sanitdrio e miséria em escala
nacional. A ética, ao que parece, ficou presa a formalidade kantiana, aos
dilemas de gabinete e as discussdes limpas sobre o imperativo
categbrico, enquanto os corpos reais tombam sob a bala, fome e
indiferenca. Nao se viu uma ética encarnada, visceral, combativa. Faltou
Hegel, Weil, Lévinas, inclusive faltou a coragem de olhar para o
sofrimento e nio desviar os olhos da Psicanilise.

Mas talvez o mais gritante seja o siléncio em torno da Filosofia da
tecnologia. A andlise dos periddicos revela um hiato quase absoluto
diante dos temas mais urgentes do nosso tempo: inteligéncia artificial,
capitalismo de vigilancia, algoritmos que moldam desejos, dispositivos
que nos manipulam afetivamente. Apenas em 2024 surgem reflexoes
timidas sobre a "caixa-preta da IA" e ainda assim, confinadas a revistas
pouco lidas. A Filosofia do Brasil, salvo rarissimas excegoes, ainda trata o
digital como algo colateral, é como se Heidegger ainda nio tivesse nos
ensinado que a técnica nio é apenas instrumento, mas ato pornografico
que deseja revelar o Ser.

A Filosofia ambiental, por sua vez, é quase um lamento abafado.

Quando a floresta arde, clima colapsa e o antropoceno jd se encontra em
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estdgio terminal, textos sobre ética ecoldgica, biopolitica da terra,
continuam escassos, todos sio temas ligados ao desenvolvimento
regional, e se ndo fosse algumas contribui¢des em revistas especializadas
ou textos importados, a temdtica ambiental segue & margem. Como se o
planeta nao fosse problema filoséfico, mas apenas objeto de ONGs ou
cientistas. Do mesmo modo, os temas ligados a Filosofia da diferenca
ainda sdo tratados como incomodos, como se fossem acessérios e nao
constitutivos da propria forma de pensar, revelando a timida presenga
dessas abordagens, mesmo diante da explosao das epistemologias do Sul
e da poténcia politica das vozes periféricas. A Filosofia institucionalizada
ainda parece desconfiar de tudo que ameaca seu universalismo: ela tolera
o outro, mas nao o escuta. Entretanto, h4 rachaduras.

Em 2023, a Revista Trans/Form/A¢do ousou lan¢ar um dossié sobre
Filosofia autoral brasileira, um gesto quase insurgente contra o vicio da
importagao conceitual. E ainda, ¢ possivel perceber que emergem artigos
sobre pés-humanismo, ética hacker, tecnomoralismos, ciberfilosofia.
Mas, ainda siao vozes isoladas, mas que carregam o germe de uma
reinvengdo. H4 também uma juventude pensante, nos féruns, redes e
nas universidades periféricas que comeca a exigir outra Filosofia: menos
europeia, mais per—vertz'daz, menos académica, mas suja, suada, viva. A
ontologia e a epistemologia dominam os arquivos, mas talvez por medo.
A ética segue timida, acanhada. A tecnologia, ecologia, alteridade
seguem ausentes, embora sejam, de fato, o centro incandescente da
experiéncia contemporinea. A Filosofta do Brasil parece ainda falar mais
para o passado do que para o presente. Talvez nio por falta de vontade, mas
de escuta. Repensar o curriculo, programas de pds-graduagio, eixos
temdticos das revistas, critérios de avaliacio da Capes, exigéncias da
produtividade, tudo isso se torna urgente se quisermos que a Filosofia

niao seja apenas um cemitério de conceitos, mas uma forga ativa no
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mundo. Nao se trata de abandonar Aristételes ou Kant. Trata-se de 1é-
los e filosofar a partir de outro lugar: a realidade brasileira. De sujar o
pensamento com as cinzas da floresta, sangue dos corpos, suor das mios
que seguram celulares, drones, fones de ouvido, planilhas de Excel. E
preciso uma Filosofia que se encarne, saia dos arquivos e vd para o
campo, praga, chio, que nio tema o novo, abrace a incerteza, arrisque a
vida e que tenha o desejo de verdade como quem deseja a morte, com

coragem, ternura e fdria.

I

Com isso, uma questdo ressurge: o que ¢ isto a realidade? Palavra
escorregadia que nos toca e se esvai cOmMo um vento morno entre os
dedos, como um som que escutamos tarde demais. Aquilo que
chamamos de “realidade” nao é um bloco coeso e translicido, nem uma
estrutura que possamos dominar como um edificio geométrico. A
realidade ¢ ruido, dobra, siléncio e excesso. Nao estd apenas fora, como
um cendrio que se impde ao sujeito; tampouco apenas dentro, como
uma invengao caprichosa do desejo. Ela estd no entre, intervalo trémulo
entre a palavra e o mundo, entre o sujeito e o abismo, entre o olhar e
aquilo que resiste ao olhar. Ferreira Gullar, com sua lingua afiada pelo
espanto, desarma qualquer tentativa de redugao da realidade a uma
equagao légica, ao dizer que a poesia inventa a realidade, ele nao a
dentincia como farsa ou engano. Pelo contrdrio, afirma sua poténcia de
criagdo. O poeta nao se submete a0 mundo, ele o reinventa. Arte, para
Gullar, emerge como resposta a um mundo que nio basta. Se o vivido é
insuficiente, o poema nio o completa, mas o desdobra. E ao fazé-lo, ao
criar imagens, ritmos e sentidos que nao estavam dados, o poeta amplia
as bordas do real. Cria realidades que nao estavam antes disponiveis. A

realidade, entao, nio é um dado bruto que se encontra e se consome.



A situacao da filosofia no ensino superior brasileiro

Ela ¢é fratura, auséncia, insatisfagio. A poesia, na pena de Gullar, ¢é
ferramenta de combate contra essa escassez. Ela nio serve para descrever
o mundo, mas para recrid-lo. Criagio que ndo é cOpia, mas fissura.
Assim, para Gullar, realidade e poesia nao se opoem, mas se imbricam
num lago de tensiao: mundo real é o que o poema ousa afirmar, mesmo
que o mundo negue.

Mas se voltarmos os olhos para Heidegger, o jogo muda de tom.
O Filésofo da Floresta Negra nos chama a escuta. Para ele, a poesia nio
¢ apenas uma criagio estética, mas ontologia. Em sua leitura de
Holderlin, Heidegger afirma que o poeta é aquele que nomeia o
sagrado, que abre caminho para o Ser. A linguagem poética, nesse
sentido, ¢ o lugar onde o Ser pode se mostrar. O real, em Heidegger,
nao ¢ o ente, aquilo que estd ai, disponivel para uso, mas o Ser, aquilo
que se revela em seu acontecer, pela linguagem poética, por sua
capacidade de desvelar e deixar-ser, que esse acontecer pode se
manifestar. A realidade, entdo, para Heidegger, nao ¢ construida pela
vontade humana nem pelos esquemas da razao. Ela se mostra quando hd
espago para o siléncio, assombro, escuta do que ndo se encaixa nos
moldes técnicos e funcionais. A poesia, nesse contexto, é o gesto radical
de abertura ao mistério. Ela ndo impde ou nomeia para dominar, mas
para libertar. A linguagem se torna morada do Ser. Diferente de Gullar,
que afirma a inveng¢io como resposta a auséncia, Heidegger nos leva a
contemplar o real como um dom que se di quando nos calamos o
suficiente para recebé-lo.

Todavia, se Lacan entra em cena, com seu olhar clinico e sua
articulagao entre linguagem e desejo, todo acesso a realidade ¢
imediatamente colocado em xeque. Para Lacan, o sujeito do
inconsciente ¢ um efeito da linguagem. O acesso ao mundo ¢ sempre

mediado pelo simbdlico, e a linguagem nunca toca diretamente o real. A
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realidade ¢é, portanto, sempre filtrada, estruturada, capturada por
significantes que nos precedem e nos moldam. O que estd fora dessa
cadeia significante e que escapa ao simbdlico é o Real, que para Lacan, é
o impossivel que resiste, retorna sempre como trauma. Nio hd realidade
pura, hi o Imagindrio, onde o sujeito se vé refletido em imagens
ilusérias de completude e o Simbdlico, onde o desejo ¢ articulado e
ordenado. O Real ¢ aquilo que fura essa ordem e nao se deixa dizer. A
poesia, nesse campo, pode ser pensada como um gesto de bordejamento
do Real. Ela ronda o impossivel, toca os limites da linguagem, faz surgir
aquilo que nio cessa de nido se inscrever. Com isso, o poema, para
Lacan, nao revela o real, mas ele o convoca como auséncia.

Desta forma, Filosofia e Poesia, tem o poeta como operdrio do
impossivel. E se quisermos pensar a partir destes trés autores, Gullar,
Heidegger e Lacan, teremos uma cartografia paradoxal da Filosofia. Por
um lado, a realidade se inventa (Gullar), por outro, se desvela
(Heidegger), e ainda, se escapa (Lacan). O que emerge é uma nogao de
realidade como fenda, hiato. A realidade nao estd pronta, mas se
constrdi, se mostra, e, 20 mesmo tempo, se furta. A poesia, que caminha
como uma estrangeira por entre essas trés margens, nio se fixa em
nenhuma. Ela nio se contenta em fabricar o mundo, nem apenas em
desveld-lo ou tampouco em lamentar sua perda. A poesia age como um
gesto de suspensao, epifania que dura o tempo de um verso. Seu real
nao ¢ o das coisas ou objeto, mas a experiéncia da auséncia. Pensar a
realidade, portanto, exige abandonar a pretensao de totalidade e assumir
um saber poético. Nio se trata de encontrar um conceito univoco que a
defina, mas de suportar sua multiplicidade, falhas, dobras. A realidade é
o que se inventa no vazio (Gullar), ou o que se revela no siléncio
(Heidegger), e que insiste como impossivel (Lacan). E talvez, como dizia

Clarice Lispector, que nao cabe aqui como teoria, mas como intuigio, a
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realidade s6 se alcanga quando j4 nio se precisa dela. Quando se desiste

de possui-la e se escreve um poema.

II

Por tudo isto que foi dito, a Filosofia, para ser verdadeira, precisa
nascer do espanto diante da impossibilidade de se falar sobre o Real. No
Brasil, a reinvencio da Filosofia exige um mergulho poético na floresta e
no delirio das festas pagas. Nao bastam conceitos europeus traduzidos
com corregio gramatical. A Filosofia que se quer brasileira deve ser
reinventada a partir do sangue mitico e poético que escorre nos rituais
amerindios, batuque que chacoalha o Atlantico Negro e o transe que
consome o corpo na roda, banquete dionisfaco da multiplicidade. O
canibalismo simbdlico nio é um tema, mas ontologia, modo de pensar
que se oferece ao pensamento. Nos mundos amerindios, principalmente
nas cosmologias amazonicas, devorar nao é destruir. Comer é conhecer.
Ingerir o outro ¢ tornd-lo parte do si mesmo, mas niao como dominio,
sempre sendo metamorfose.

Entre os povos como os Tupinambd, o canibalismo ritual era um
gesto de integracio com o espirito do outro. O inimigo derrotado era
honrado pelo banquete que lhe tornava parte do corpo coletivo. O
mundo nao era feito de esséncias isoladas, mas de relagbes mutantes. A
identidade era relacional e nio substancial. Comer o outro era deixar-se
atravessar por sua visio de mundo. Essa pratica ¢ uma expressao de um
pensamento radicalmente outro, onde o corpo nio é o limite da
consciéncia, mas a superficie de contato com o mundo. Cada corpo é
uma perspectiva, e cada perspectivismo ¢ um modo de ser. Ao
canibalizar o outro, assume-se sua visao, adquire-se sua forga, reinventa-

se a si mesmo. Esse é o cerne do perspectivismo amerindio: nao hd um
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mundo compartilhado por diferentes culturas, mas diferentes mundos e
corpos organizados.

Esse gesto de transformagio também estava presente na Grécia
arcaica. Dioniso, o deus do éxtase e da metamorfose, era despedagado e
comido. Mas como os deuses amazdnicos, ele renascia. Seu corpo
dilacerado era celebrado, nao pranteado. O orfismo preserva esse mito
como doutrina: as almas humanas nascem do consumo do corpo divino
pelos Titas. Comer é misturar e tornar-se outro. O homem é, por isso,
uma mistura de divino e titAnico. Essa imagem ressoa nas fogueiras
xamanicas. No mundo amerindio, como no dionisfaco, o ritual de
consumo ¢ um teatro de mutagio. Nio se busca uma esséncia pura, mas
uma existéncia vibrdtil, aberta & poténcia do outro. A identidade é
sempre precdria, feita de fragmentos engolidos, de vozes incorporadas. A
Filosofia que nasce dessas prdticas é, portanto, dissonancia, pluralidade e
delirio controlado.

Quando Oswald de Andrade propds a “anmtropofagia” como
projeto cultural, ele intuiu essa sabedoria antiga. Nao se tratava de
imitar a Europa, mas de devord-la. Ingerir o pensamento estrangeiro e
transformd-lo, metabolizar o outro até que ele se transforme em energia
criadora. A Filosofia do Brasil precisa, pois, reaprender a comer
Descartes, Hegel, Heidegger, mas com os dentes de um pajé, e dizer nao
aos talheres dos gabinetes e departamentos de Filosofia. Essa ¢ a
proposta: reinventar a filosofia ndo como sistematizacdo, mas como ritual
de transformagdo. A racionalidade é apenas uma das perspectivas
possiveis. O pensamento precisa sangrar, cantar, dancar e se deixar
possuir pelas multiplicidades do mundo. Assim como os amerindios
assumem o ponto de vista do animal cagado, o filésofo brasileiro precisa
se desfazer de sua pele cartesiana e assumir o espirito dos deuses

canibais.
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O perspectivismo é também uma ontologia ecolégica. Cada ser ¢
um centro de mundo e o corpo é um sujeito. Nao h4 hierarquia entre o
humano e o ndo-humano, mas uma rede de subjetividades em constante
mutagio. Essa visio rompe com o dualismo ocidental que separa
natureza e cultura. Para o mundo amerindio, a floresta é uma
multiplicidade de pessoas nao-humanas e pensar é dialogar com essas
presencas. O canibalismo simbélico ¢, entdo, uma prética de escuta.
Comer o outro ¢ escutar seu mundo e ingerir sua cangao. Esse gesto é
filoséfico e recusa a universalidade abstrata e propée uma multiplicidade
concreta de existéncias.

Uma Filosofia do Brasil deve ser essa escuta ampliada, banquete
de diferengas, onde o pensamento se curva diante da alteridade e se
deixa contaminar por ela. A reinvengio da Filosofia no Brasil passa por
uma metafisica da transfiguragio. O filésofo deve ser como Dioniso:
dilacerado, despido de sua identidade fixa, renascido no meio da selva,
com os olhos atravessados por visdes que nio sio suas. A verdade nio é
revelac¢io, mas feitigaria. O conceito é um feitico, canto que transforma
o Real. Essa Filosofia niao busca clareza e definicoes, mas intensidade e
aliangas. E ttil, sonora, incandescente. Nasce do encontro entre o canto
amerindio e o delirio grego. Entre a floresta e o teatro trdgico. O Brasil é
o solo onde esse encontro é possivel. Mas para que ele acontega, ¢é
preciso desaprender. Esquecer a légica e desfazer os sistemas, deixar-se
possuir-se pela mistica antropofdgica dos amerindios.

A Filosofia que nasce da Amazonia nao precisa se justificar diante
da Europa, é um gesto de coragem, salto para fora da identidade, ética
da contaminagio, estética da transgressao, um convite ao banquete dos
deuses canibais, onde pensar, dangar, escrever, cantar, viver, devorar e ser
devorado. A reinvengao da Filosofia do Brasil depende da coragem de

comer o outro. Ndo como gesto de dominio, mas como ritual de
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renascimento. Dioniso sorri na floresta e Tupa canta no meio da fumaga.
O pensamento estremece e, por um instante, tudo é possivel. A
reinvengio da Filosofia do Brasil, como propée a ideia de uma Filosofia
Canibal, convoca um deslocamento radical da tradicio ocidental. Entre
os lugares fundacionais do pensamento filoséfico europeu, nenhum ¢é
mais simbélico que o Banquete de Platao, onde a Filosofia ¢ celebrada
como uma erdtica da alma e da verdade. Eros é a for¢a que impulsiona o
filésofo rumo ao Bem e a Beleza, em uma escalada que parte do desejo
sensivel até a contemplagio pura. Esse banquete, ordenado, dialdgico,
racional e ascensional, ¢ rito grego da Filosofia como transcendéncia do
corpo.

Mas aqui, neste chao da América devorada, hd outro banquete.
Nao o da elevagao racional, mas o da incorporagio ontolégica. Um
banquete de deuses canibais, onde o pensar nio ascende, mas se
mistura. Onde o saber nio contempla, mas come. O Banguete de Platao
desenha uma arquitetura metafisica baseada em separagbes: corpo e
alma, mundo sensivel e inteligivel, aparéncia e esséncia. O amor ¢
caréncia, falta que conduz ao ideal. Sécrates, canal da voz de Diotima,
fala de um Eros, sempre desejante do que nao tem. Ora, o banquete dos
deuses canibais, nio deseja o que falta, mas quer excesso,
transbordamento, fusio com o outro. Comer ¢ ser possuido, mas
também possuir e dissolver as fronteiras do Eu. Nio se trata de subir em
dire¢io ao Bem, mas de ser atravessado pela forga vital do outro, como
nos rituais Tupinambd, onde o inimigo ¢ devorado para ser
transformado em aliado espiritual. Enquanto Platdo suspende o corpo
para atingir a verdade, o xama o intensifica. Onde o banquete grego
afasta a animalidade, o antropofigico a acolhe como poténcia de
metamorfose. O corpo, longe de ser obstdculo ao pensamento, ¢ via de

acesso. Na tradigao amerindia, todo conhecimento ¢ corporalizado, ¢é
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enraizado em um corpo que sente, canta, danca, sangra. Pensar ¢ sentir
o outro por dentro e a digestdo é uma hermenéutica. A incorporagio é
uma ontologia.

Dessa forma, a Filosofia Canibal se apresenta como uma critica
viva ao idealismo platonico. Ela nao recusa o didlogo, mas o transfigura.
No lugar do logos racional e progressivo, hd uma conversa de tambores,
palavra que pulsa no ritmo do corpo, que se desfaz de seu centro para se
abrir & pluralidade das vozes. Em vez de desenvolvimento se tem o
envolvimento, ¢ o banquete dos deuses canibais é polifonico, xamdinico,
dionisiaco. Ele rejeita o verticalismo do amor platdnico para propor uma
circularidade ontoldgica: o outro me constitui na medida em que me
consome. Ao imaginar a Filosofia como banquete, Platao deu a Grécia
uma imagem fundacional do saber como celebragio. Mas essa
celebragao ainda era marcada pelo desejo de transcendéncia,
hierarquizagio das formas do amor e do conhecimento.

A reinvencio brasileira desse banquete, pelos rituais canibais,
antropofagia oswaldiana, perspectivismo de Viveiros de Castro,
desconstréi essa lgica. Substitui o Bem platdnico pela multiplicidade
perspectivista. Substitui o Eros faltante por um desejo de fusio e
atravessamento, e transforma o corpo, antes apagado, no altar do pensar.
Na Grécia, o banquete termina com a entrada de Alcibiades, bébado e
apaixonado, rompendo o equilibrio do logos com a embriaguez do
desejo. Talvez ai esteja, paradoxalmente, o elo possivel. A Filosofia
Canibal nao renega Platdo, mas ela o come, como Alcibiades atravessa o
didlogo: com desordem, carne, excesso, devorando, nio para destrui-lo,
mas para dele extrair nova energia. Como fazem os deuses canibais com
seus inimigos, ou os Titas com Dioniso. Despedaca-se a razio para

renascer em transfiguragao.
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A reinvengido do Banguete de Platdo pelo banquete dos deuses
antropofdgicos nio é um retorno a barbdrie, mas uma ruptura fecunda
com a moral civilizatéria do logos como pureza. E a emergéncia de um
pensamento mestigo, corpéreo, transracional. Pensamento que nasce da
floresta, mistica em transe, alteridade radical, que pensa com a boca,
estdbmago e ossos. Porque, afinal, pensar é devorar e a verdade s6 se
alcanca quando se tem coragem de ser comido pelo outro. Esse é o
desafio do pensamento brasileiro: substituir a escada platonica pelo
redemoinho amazénico. Trocar o simpdsio pelo terreiro, ascese pela possessio
¢ fazer do pensamento wm ato de incorporagio radical, onde cada conceito é
um espirito que se danga e a ideia é um corpo que se consome. No lugar do
Eros de Diotima, o desejo de Tupa. No lugar do Belo ideal, a beleza viva
da multiplicidade. No lugar do amor que busca, aquele que engole. No

lugar do Filésofo que contempla, o que canta, danga e devora.

III

A reinvencio da Filosofia do Brasil nio é somente uma reforma
curricular, nem adaptagdo periférica da tradicio europeia, é uma
mutagio ontoldgica que deve emergir do chao, da floresta, da febre e do
corpo. Trata-se de abandonar a pretensio de um logos universal e
permitir que o pensamento se contamine com os cantos, rituais,
sofrimentos e resisténcias que foram silenciados em nome da razao. A
Filosofia Canibal nido ¢ uma metifora, mas uma estratégia de
sobrevivéncia ontoldgica, epistémica e existencial diante de um mundo
que se desfaz em algoritmos, incéndios e discursos vazios. Nesse gesto, a
Filosofia deixa de ser uma abstragao neutra e torna-se feitico, saindo da
neutralidade e entra na luta, danca e delirio.

E preciso que o Filésofo brasileiro, aquele que quer merecer esse

nome, abandone o palet6 da erudigio e assuma a travessia e reconheca
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que pensar, por aqui, ¢ antes de tudo escutar, o tambor, grito, siléncio
das drvores caidas e o que o pensamento ocidental tentou devorar sem
digerir. O banquete dos deuses canibais nio ¢ barbaro, mas é uma outra
civilizagdo do pensamento. Nele, a verdade nao se revela como clareira,
mas como canto, corpo tomado pelo outro. A verdade nio é um objeto
a ser apreendido, mas uma forga a ser atravessada. O Filésofo nao é o
que sabe, mas o que se deixa possuir. A razio, nesse novo banquete, nio
¢ abolida, mas deglutida, atravessada, desmembrada, renascida, como
Dioniso ou Tupa.

A Filosofia Canibal nasce quando o pensamento assume que seu
lugar ¢ entre a poesia e rito, corpo e conceito, trauma e canto. Sua forca
estd em abrir-se a0 que vem de fora, ou melhor, a0 que sempre esteve
dentro, mas foi expulso pela sua metafisica. Ela nao é uma negagio da
tradicdo, mas digestao, rompimento gratuito, fusao radical com aquilo
que a tradi¢do ocidental nio pode conter: corpo, diferenca, floresta,
delirio. Se hd futuro para a Filosofia do Brasil, ele serd canibal. Porque
s6 quem devora o outro com respeito pode renascer em multiplicidade,
s6 quem abandona o espelho pode encontrar o abismo, s6 quem aceita
ser comido pode, enfim, pensar com a boca. A boca que canta, goza,
fala, morde, pensa dangando. Esse é o gesto filoséfico que o Brasil tem a
oferecer a0 mundo: nio um sistema, mas um banquete, nio um tratado
ou uma resposta, mas uma oferenda ou fogueira que crepita no meio da
noite. A Filosofia, por aqui, nio se escreve apenas se incorpora, canta,
danca e sobretudo devora.

Ney Matogrosso ¢ o exemplo vivo de uma Filosofia Canibal, em
que o pensamento se encarna, grita, danca e devora com o corpo, nao é
metdfora, mas incéndio, nao representa ideias: ele as consome, as verte
em suor, encena com a espinha e expulsa em forma de gemido. E o

préprio corpo filos6fico em combustido, chama que danga entre os
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escombros do logos e a embriaguez do mito. Sua presenga transborda
qualquer moldura conceitual, escapa de arquétipos, estilhaga a razao
colonial que ainda tenta domesticar a poténcia do Brasil profundo. Ney
emerge como um ritual em carne e osso, urgéncia de um pensamento
que se faz corpo antes de virar palavra. Desde os tempos de Secos &
Molhados, o que Ney realiza nos palcos nio ¢ apenas arte, é um
contradiscurso. A negagao do pensar enclausurado em bibliotecas, estalo
de uma Filosofia que se dd entre penas e poros, orquideas e gritos. Ele
nio canta, ele incorpora; nio representa, mas transfigura. Cada gesto é
uma cisdo: entre o racionalismo e o feitigo, espelho e floresta. Sua voz
aguda nio é som, mas rito de passagem, canto primordial que evoca o
espirito e rasga o simbélico. E quando ele canta “Rosa de Hiroshima” ou
“Sangue Latino”, nao ha discurso politico: hd possessio, a propria ideia
que sangra e danga.

Ney é metamorfose sem disfarce, ndo atua: transmuta-se, xama
urbano, entidade amerindia, animal selvagem e deidade noturna. Sua
maquiagem ndo esconde: revela o que os olhos domesticados nao
suportam e cada performance é um deslocamento ontoldgico, uma
recusa ao binarismo, critica vivida ao conceito de identidade como
prisdo. Sua estética, marcada por plumas, lantejoulas e peles que se
despem, ndo ¢é acessério, mas enunciado. Um modo de pensar com o
corpo, onde cada musculo é uma tese, cada salto alto uma contradigao
que se afirma.

Ao contrdrio da tradi¢do ocidental, que busca a clareira, Ney
canta da mata e nio da floresta idealizada pelo folclore turistico, mas
daquela que pulsa Gmida, viva, indomada. Seu corpo parece brotar
raizes no palco, cobrir-se de lodo invisivel, e deixar-se atravessar por
cantos de pdssaros inexistentes. A natureza nele nio é metdfora, mas

materialidade: terra, cheiro, som, ancestralidade. Ney ¢é possuido pela
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floresta, ou talvez ele a possua, sua entrega faz do palco uma clareira
ritual onde os vaga-lumes sio refletores ¢ o som ¢ sinfonia do
inomindvel. Se a Filosofia Canibal recusa a neutralidade, Ney a encarna.
Sua arte é pensamento que danga, linguagem que escorre pelos vaos da
racionalidade e ecoa na epiderme. Seu canto nio analisa: contamina,
pensamento que se d4 em pulso, tremor, éxtase. Sua bunda é conceito e
sua garganta, grito que filosofa. Seu salto alto nao ¢ adereco: mas ¢
destrui¢do do paletd erudito, gramdtica que se pretende universal. Ney
nao explica: desnuda, e ao fazé-lo, torna impossivel qualquer retorno a
linguagem sem carne.

A Filosofia que se nega a sangrar, que se isola nos corredores
assépticos da academia, nao pode compreender Ney Matogrosso. Porque
ele ndo pensa sobre: ele pensa com o suor, pele pintada, perfume do
mato e o brilho dos olhos que ardem. Ao cantar “ Primavera nos dentes”,
Ney nido sugere imagens: morde o tempo, arranca flores com a boca,
cospe revolta, beija o abismo. Ele nao performa o desejo: é o préprio
desejo em estado bruto, fusio com o cosmos. Nao hd tempo para
mediagoes: tudo ¢ agora, vibracdo dionisfaca entre a flor e 0 punhal. Se a
linguagem ¢, para alguns, morada do Ser, Ney constrdi sua casa com
penas e guizos, onde o conceito se desfaz em fumaga e se reconstrdi
como feitigo. Sua voz nio aponta: convoca, e ao fazé-lo, nio apenas
ronda o Real, mas o encarna. Sua presenca é trauma que canta, gozo que
sussurra, enigma que se recusa a captura. O Real que emana dele tem
cheiro de terra molhada depois da tempestade, que nio se esquece,
apenas se reconhece quando o corpo se entrega.

A beleza que ele propoe nao é harmonia: mas ¢ ferida aberta. Nao
¢ ideal: mas ¢ selva. Seu erotismo nao decora o pensamento, é o préprio
pensamento despido. Sua androginia nao ¢ estilo, mas é rebeliao contra

as formas féceis do saber. Ney nao é exemplo: mas é exce¢ao. Um ponto
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de ruptura, vertigem que arrasta tudo para dentro de sua danca
filoséfica. Ele nao se oferece como objeto, mas como abismo ético e
ontoldgico, convite & queda. Uma provocagao ao olhar domesticado e
uma prece pagad murmurada em meio a festa e a dor.

Secos & Molhados nao foram uma banda, mas um rito, epifania
que desfigurou o teatro burgués e instaurou o terreiro. Ao cantar textos
de poetas jd consagrados, Ney os reencarna, devolvendo-lhes a carne que
a literatura frequentemente lhes rouba. Ele nao recita: urra e nao
interpreta: encarna. E quando isso acontece, os olhos da plateia se
dilatam como os de quem acaba de ver um deus se desfazer em orvalho.
A verdade ndo é conceito: mas presenga, e ela vem do tambor, folha,
fumaga, uivo, ldgrima. Se quisermos fundar uma Filosofia do Brasil, e
nio apenas repetir os espelhos europeus, serd preciso escutar Ney
Matogrosso com os poros, coxas, cilios e a alma. Porque ele é o
pensamento em estado de corpo. Nao um corpo domesticado, mas
selvagem, encantado, indomdvel e sua obra é um tratado de Filosofia
Canibal que ndo cabe em coléquios. Estd no palco, na ldgrima que
escorre durante “O Mundo é um Moinho”, na pele que vibra ao som de
“América do Sul”, no riso que escapa depois do grito. Ney é o pensador
que nio escreve, mas canta e encanta. E quem pensa com ele nio sai
ileso, marcado, tatuado, atravessado como quem foi possuido por uma
ideia que nunca serd apenas ideia. Filosofar no Brasil ¢, também, cantar
Ney Matogrosso. Nao com andlise, mas com entrega. Deixar-se devorar
por sua presenga e o verde que exala de sua voz ¢ se deixar possuir pela
beleza de um grito que ainda nio tem nome e talvez nunca tenha.
Porque o que canta em Ney nio cabe no simbolo e o que ele invoca ¢ a
floresta que vive em cada um de nds, brasileiros demasiadamente

brasileiros.
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Nas Ultimas décadas temos vivenciado na educagio brasileira a
intensificagdo de um fendmeno assustador pelas graves
consequéncias que ele acarreta, a saber, a exclusao das humanidades do
processo formativo em todos os niveis de ensino; isso nio pode ser
desconsiderado quando o tema ¢ filosofia.

Infelizmente, ndo se trata de algo restrito ao nosso pais, muitos
pesquisadores vém alertando hd algum tempo para isso, como ¢ o caso
de Martha Nussbaum (2015), no seu livro/manifesto “Sem fins
lucrativos. Por que a democracia precisa das humanidades?”, no qual o
titulo do primeiro capitulo “A crise silenciosa” jd é bastante elucidativo,
no sentido de alertar para o fato de que a pavimentagio para essa

exclusdo vem sendo feita gradativamente sem estardalhacos, uma crise
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que em grande parte passa despercebida, mas que tem implicagoes

danosas para o futuro de governos democréticos.

Afirma a autora que:

Obcecados pelo PNB, os paises — e seus sistemas de educacio — estio
descartando, de forma imprudente, competéncias indispensdveis para manter
viva a democracia. Se essa tendéncia prosseguir, todos os paises logo estario
produzindo geragoes de mdquinas lucrativas, em vez de produzirem cidadaos
integros que possam pensar por si préprios, criticar a tradi¢io e entender o
significado dos sofrimentos e das realizacées dos outros. E disso que depende

o futuro da democracia. (Nussbaum, 2015, p. 15)

Na continuagio desta passagem, esclarece Nussbaum quais
mudangas estao ocorrendo na educagio que trazem como consequéncia

a derrocada da democracia, quanto a isso, diz:

Tanto no ensino fundamental e médio, quanto no superior, as humanidades e
as artes estio sendo eliminadas em quase todos os paises do mundo.
Consideradas pelos administradores publicos como enfeites intteis, num
momento em que as nagdes precisam eliminar todos os elementos indteis
para se manterem competitivas no mercado global, elas estio perdendo
rapidamente seu lugar nos curriculos e, além disso, nas mentes e nos coragées
dos pais e dos filhos. De fato, o que poderiamos chamar de aspectos
humanistas da ciéncia e das ciéncias humanas — o aspecto construtivo ¢
criativo, e a perspectiva de um raciocinio critico rigoroso, também estd
perdendo terreno, ja que os paises preferem correr atrds do lucro de curto
prazo por meio do aperfeicoamento das competéncias lucrativas e

extremamente prdticas adequadas A geragio de lucro (Nussbaum, 2015, p.

04).

A autora prossegue procurando validar sua tese usando alguns

exemplos de situacdes que fogem ao nosso propdsito citar, com excecio
¢oes q g ¢
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de uma que nos remete para outra muito préxima ao que aconteceu em
2020 no Brasil. Vejamos, ela menciona um relatério publicado em
2006, nos Estados Unidos, pela Comissdo sobre o futuro da educacio,
do Ministério da Educagio, por ocasido do governo Bush, sobre a
situagio  da  educagdo  superior  naquele  pais, focando,
fundamentalmente, nas deficiéncias observadas na ciéncia, na tecnologia
e na engenharia, sem se preocupar com as ciéncias bdsicas nessas dreas,
mas tdo somente com o ensino aplicado, aquele comprometido com a
geracdo rdpida de lucro. Nao havendo também atencio dispensada as
artes, as humanidades e ao raciocinio critico. Na andlise de Martha
Nussbaum (2015, p. 05): “ao omiti-los, o relatério deu a entender, de
maneira enfitica, que seria perfeitamente normal se permitissemos que
essas competéncias encolhessem em favor de disciplinas mais tteis.”

O encolhimento das aludidas competéncias significa, no nosso
modo de entender, uma tomada de partido por um modelo de educagao
que assenta numa perspectiva meramente mecanica, que faz uso
predominante da memoéria, alijando a razio, a dimensio do pensar.
Resguardadas as distincias temporais, no séc. XVIII, Kant jd alertava ser
a desumanizacio a consequéncia desse tipo de educacio, uma vez que é
a partir da dimensdo do pensar que se pode conceber a nogio de
humanidade. Isso significa que os homens podem ser hdbeis nas artes
mecAnicas e competentes nas ciéncias, no entanto, isso, diria ele, nio ¢é
tdo mais significativo do que aquilo que os demais animais conseguem
pelo instinto. O valor por exceléncia desses estd em sua capacidade de
pensar e, em pensando, avaliar se aquilo que almejam pode também
valer universalmente. E inclusive problematizar a prépria ciéncia, seus
critérios, métodos, implicagoes e interrelagoes. Com efeito, na

Pedagogia, encontra-se a seguinte passagem:
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O homem pode ser ou meramente adestrado, instruido mecanicamente, ou
ser realmente esclarecido. Adestra-se caes, cavalos, e também se pode adestrar
homens. Com o adestramento, porém, ainda nio se esgota a educagio, o
importante é principalmente que as criangas aprendam a pensar. (Kant, 2012,
p- 20).

Os esforcos de pesquisadores em trazer 4 tona esse tema soa, em
geral, como alarmismo e pessimismo, afinal somos intocdveis, nunca
que as humanidades desaparecerdo. Mas que forcas operam nos féruns,
nos conselhos, nas comissoes, nas grandes reunides de governos e que
definem as metas prioritirias a serem atingidas no campo do saber,
definindo o tipo de ciéncia que se quer, portanto, suas dreas prioritdrias?
Quem emite os pareceres? Quem faz e quem aprova as leis? E,
sobretudo, como se pode, ainda que minimamente, reagir numa
democracia cada vez mais fragilizada?

O alerta de Martha Nussbaum, alerta esse que implica no avango
de uma educagio utilitarista, imediatista e mercantilista, pode ser
percebido, testemunhado em nosso préprio pafs, através de fatos
recentes que envolvem o Brasil.

Tal é o caso das Portarias do antigo Ministério da Ciéncia,
Tecnologia, Inovagdes ¢ Comunicagoes, a Portaria n° 1.122, de 19 de
marco de 2020, que exclufa implicitamente as Ciéncias bdsicas e as
Ciéncias humanas e sociais do rol de suas dreas prioritdrias, 4reas
prioritirias de desenvolvimento cientifico e tecnoldgico; e a Portaria
MCTIC n° 1329, de 27/03/2020, que alterou a anterior, flexibilizando-
a através da inclusao de um pardgrafo, que considerava como relevantes
no 4mbito da ciéncia bdsica, humanidades e ciéncias sociais apenas
projetos de pesquisa que contribuissem para o desenvolvimento das
dreas tecnoldgicas prioritdrias do MCTIC. Uma mudang¢a pifia,

ocorrida, no entanto, em fungao de virios protestos de entidades ligadas
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a pesquisa, como a Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia
(SBPC) e a Academia Brasileira de Ciéncia (ABC), e que também foi
bastante criticada por elas, mas que garantiu certa sobrevivéncia as
ciéncias humanas e bdsicas de 2020 a 2023, periodo estabelecido pelo
antigo MCTIC para as dreas prioritdrias de projeto de pesquisa e
inovagio. Observe-se que o CNPq, por sua vez, seguindo tais diretrizes
em sua chamada publica para bolsas de iniciacdo cientifica em
23/04/2020, acompanhou as referidas diretrizes contidas na Portaria. Se
levadas as ultimas consequéncias no seu cumprimento pelas Instituigoes
de Ensino Superior teriam forte impacto sobre cursos da drea de
humanas e sociais, ¢ mesmo sobre as ciéncias bdsicas, pois na pratica
equivaliam a estabelecer que tipo de pesquisa deveria ser financiada na
educagio superior, que tipo de pesquisa seria Gtil para o pais, a partir de
uma ideia unidimensional de utilidade.

Outros exemplos podem ser dados, porém é imprescindivel
atentar para a violéncia que foi a concepgio, aprovagio e institui¢ao do
Novo Ensino Médio (NEM) pela Lei 13.415/2017, também com uma
proposta técnico-profissionalizante, com redugio acentuada da carga
hordria destinada & Formagio Geral Bdsica (FGB), contando apenas
com 1.800h, e das disciplinas obrigatérias, que a integrariam em todos
os anos (diga-se de passagem, apenas matemdtica e portugués), restando
aos demais componentes curriculares a flexibilizagio, estando os
mesmos confinados aos chamados itinerdrios formativos (1.200 h),
divididos segundo dreas ou itinerdrios, ao todo cinco, cuja decisao de
oferta caberia aos estabelecimentos de ensino e a escolha de qual cursar
aos estudantes.

E sabido que o NEM foi revisto em 2024, em fungio de
movimentos e protestos ocorridos em todo o pais, oriundos dos vérios

problemas que vieram a tona em decorréncia de sua implantagio,
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sofrendo algumas alteracoes aprovadas pela Lei n® 14.945/2024, como a
reducio da carga hordria para os itinerdrios formativos (600h),
excetuando-se isso para a Formagio Técnica e Profissional, o aumento
da FGB, para um minimo de 2.400h, com a inser¢io de mais
disciplinas obrigatérias, como filosofia, sociologia, dentre outras,
embora, tudo muito aquém do demandado por profissionais de diversos
segmentos da educagio e estudantes, nao sendo claramente fixadas para
estas a presenga obrigatdria em todos os anos. Todavia, o retorno da
obrigatoriedade da filosofia, figurando explicitamente como disciplina
na FGB, e nio apenas como componente curricular de oferta
flexibilizada, nao deixou de ser uma conquista, embora haja relatos de
que ela tem sido ofertada em muitas escolas, da cidade de Sao Luis, por
exemplo, em um unico ano do ensino médio e, por vezes, dividindo a
carga hordria com sociologia. Por outro lado, a concep¢ao em si de
ensino médio permaneceu basicamente a mesma de 2017, mantendo a
proposta de flexibilizagao curricular, apostando assim claramente em
estudos e arranjos interdisciplinares, além, é claro, de sua prevaléncia
para estudos técnicos-profissionalizantes, compativel aos interesses
neoliberais que a fundamentam — o anio escondido (mas nem tanto)
debaixo do tabuleiro, movendo suas marionetes, apropriando-nos da
metdfora benjaminiana.

Mas serd que as Instituigbes de Ensino Superior formam
professores de filosofia adequadamente preparados para lecionarem
nesse novo formato?

Eis a 6bvia dificuldade, os Cursos de formac¢io, como os de
Filosofia, sao disciplinares e isso é problemdtico para quem atua ou vai
atuar como professor da educagio bdsica, pois mesmo que defendamos
uma vocagao interdisciplinar para a Filosofia, recorrendo ao fato de que

qualquer aspecto da realidade, do saber pode ser objeto de sua reflexio,
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haveremos de convir que a interdisciplinaridade a que o atual Ensino
Médio convoca tem implicado, tendo em vista os vérios relatos feitos
por docentes desde a implantagio do NEM, em propostas de disciplinas
eletivas, nas quais professores de dreas distintas propéem ementas as
mais diversas, com alguns aspectos que buscam tornar convergentes, e
de preferéncia atrativas aos estudantes, j4 que sio eles que escolhem
quais fazer, e isso nao ¢ algo atipico, é o que estd na ordem do dia:
preparar-se sistematicamente para o que nao foram formados e em meio
as suas sobrecargas de tarefas. Resultado, a frustragio se torna
companheira de quem passou em média quatro anos em Curso de
Graduagao, por vezes, mais dois em um Mestrado, e agora sente o
desamparo destas, o vicuo da sua formagao ecoa.

Essa falta de sintonia entre os Cursos formadores, portanto, as
Instituigoes de Ensino Superior, e as Institui¢oes de ensino da educagao
basica, no qual os formandos atuarao ou nas quais os egressos ji atuam,
revela a falta de uma politica educacional pensada e planejada de forma
organica. Dai termos, por consequéncia, politicas direcionadas
especificamente para cada segmento, via de regra, estabelecidas
verticalmente, e que contribuem para a precariza¢io de um ensino, que
ja é precario.

As mudangas na concepgio e estrutura da educagio bdsica
impactam no ensino superior, inclusive na procura de suas Areas, de
seus Cursos, do mesmo modo, a forma como o ensino superior é
pensado e desenvolvido traz consequéncias para o ensino que serd
desenvolvido na educagdo bdsica. Negar-se a compreender essa
interrelagdo nao vai impedir os piores desfechos para ambos.

Muitas outras coisas poderfamos mencionar como ameagas as
humanidades, as licenciaturas e, no meio de tudo isso, a filosofia: as

licenciaturas a distAncia; as Portarias que autorizavam a inser¢io de
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ensino a distincia em Cursos presenciais; o Projeto de Lei ne
7.180/2014 “Escola Sem Partido”, projeto do Deputado Erivelton
Santana, do Partido Social Cristao (PSC-BA), que teve sua tramitagio
suspensa em 2018, em fungio de protestos promovidos por vdrias
entidades, dentre elas a Associagio Nacional dos Docentes do Ensino
Superior (ANDES), voltando a ser desarquivado em 2019, projeto esse
que tem como pano de fundo o controle “ideoldgico” das atividades de
professores dentro das escolas, e que pée em questdo o préprio papel
educador dos professores; a ideia de descentralizar investimentos em
cursos de Filosofia e Sociologia, passando a dreas que geram retorno
imediato, defendida em 2019 pelo, entlo, presidente da Reptblica, Jair
Bolsonaro.

No tocante a esse ultimo ponto, o golpe, em primeira mao,
visando diretamente a filosofia e a sociologia, nao ¢ fortuito, esses cursos
nio foram escolhidos ao acaso, em realidade, hd tempos estavam,
juntamente, com as artes sob a mira do governo, tanto quanto a
histdria, que passa, eu diria, por um dos seus momentos mais delicados,
momento em que a narrativa retdrica assume uma primazia indiscutivel
sobre os fatos, os documentos, os testemunhos.

Disparar contra as humanidades ¢ sim disparar contra o livre
pensar, contra o pensamento critico, em suas vdrias formas de
manifesta¢io, nao que este seja prerrogativa exclusiva das humanas, mas
por certo ele é convocado reiteradamente por elas, sendo sua ferramenta
por exceléncia, em funcio da singularidade das mesmas. Note-se que a
ideia bolsonarista acima mencionada, com as béng¢ios do MEC,
direciona-se nao mais imediatamente as disciplinas da educagdo bdsica,
pelo menos por enquanto, contudo, diretamente as instituigoes
formadoras, as Universidades e Institutos e, de modo bem especifico,

aos préprios Cursos Universitdrios de Filosofia e de Sociologia. Por
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conseguinte, dirige-se a formagao. Atacando-se a formacio, corta-se o
“mal” pela raiz, pois que tipo de profissional se forma com cursos
funcionando precariamente? Quantos e com que qualidade? Que curso
de graduacio publico, sobretudo, se for licenciatura, consegue
sobreviver a constante depreciacio mididtica (formadora da opiniio
publica), ou mesmo a precariedade de sua infraestrutura e, consequente,
baixa produtividade, fruto da redistribuicio de seu jd parco
financiamento? Manter-se-iam tao somente os mais conceituados, a fim
de atender a necessidade de uma pequena elite?

Todos esses temas mencionados se relacionam e representam
pontos de tensionamento, que de 2014 para cd sé se intensificaram e
que dizem respeito nao sé a educagao bdsica, mas também aos Cursos
das Institui¢oes formadoras.

Tudo isso cria um clima desfavordvel, inseguro a educagio, em
relagio aos professores, tornando-os em inimigos, ao invés de aliados da
sociedade, o que se acentua pelo fato de os professores serem alvo, jd hd
algum tempo, de campanhas que os depreciam significativamente, assim
como depreciam a profissdo, e, assim, sua importancia. Engana-se quem
vé este fendbmeno como tipico da educacio bdsica, tal fendmeno de
achincalhamento publico, mididtico de professores diz respeito a todos,
e tem vdrias consequéncias, como: perda de autoridade dentro da sala de
aula, assédio, adoecimento etc.

Com relagao especificamente a forma¢io em filosofia, nao é
necessdrio nenhum esfor¢o para inferir que as dificuldades formativas
tem sido principalmente a da permanéncia dos alunos, situa¢io que
ocorre, sobretudo em decorréncia da vulnerabilidade econ6mica, de um
modo geral, muito comum em alunos da drea de humanas. Isso é o que
se verifica com frequéncia ocorrendo no Curso de Filosofia da

Universidade Federal do Maranhio, tanto quanto no da Universidade
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Estadual do Maranhio. Programas com oferta de bolsas como PIBID —
que inclusive muito contribui com a preparagio do licenciando -,
PIBIC e Foco Académico, sio sempre meios de amenizar essas
dificuldades, porém, nem de longe sao suficientes, muitos estudantes
abandonam antes mesmo de chegar no segundo periodo, outros seguem
em frente, porém, nio raro, acabam por ficar pelo meio do caminho,
com relativa frequéncia pela oferta de emprego inconcilidvel com o
turno do Curso (em Sao Luis, os Cursos de Filosofia funcionam ou no
turno matutino ou no vespertino).

Além disso, a inseguranca sobre o futuro, no que diz respeito ao
mercado de trabalho, ocasionadas pelas constantes modificagbes na
conjuntura da politica nacional, que terminam por afetar a educacio e
suas legislacoes, ¢ um fator ponderdvel, tratando-se de um Curso com
grande demanda de leitura, de média a alta complexidade, que exige
desenvolvimento de habilidades relativas 3 compreensio de texto, 2
escrita e A oralidade, afinal sdo professores de filosofia que estio sendo
preparados.

Na verdade, nio é a docéncia em si o problema, pois muitos
estudantes, talvez a maioria, que passam pelos Cursos de Filosofia — e
aqui me remeto especialmente ao Curso de Filosofia da UFMA' — e
permanecem, acabam em algum momento se encantando com a
docéncia. Porém, os constantes ataques a disciplina filosofia na educagao
bésica, a instabilidade e escassez de sua oferta, como mencionado acima,

descortinam-lhes um horizonte profissional pouco promissor. A vocagio

! Atualmente h4 trés Cursos presenciais de Filosofia em So Luis/Maranhio, todos sio licencia-
tura, a saber: o Curso de Filosofia Licenciatura da Universidade Federal do Maranhio (UF-
MA) — mais antigo, com mais de 50 anos de fundagio —, o da Faculdade Catdlica do Mara-
nhio (FACMA) — cujo corpo discente ¢ constituido majoritariamente por seminaristas —, e o
da Universidade Estadual do Maranhio (UEMA) — a UEMA mantém também um Curso de
Filosofia a distancia. A UFMA conta, ainda, com Mestrado Académico e com Mestrado Pro-
fissional de Filosofia em Rede.
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¢ confrontada com essa dura realidade, pois além de ser uma profissao
mal remunerada, hd uma sobrecarga de trabalho que é vista como
normal.

Em 2022, o Férum Maranhense em Defesa da Filosofia, entidade
composta por professores e estudantes de filosofia de virios segmentos
da educagio, esteve presente em uma reunido, na qual um ndmero
significativo de professores da SEDUC reivindicavam junto ao
Secretério de Educa¢io do Estado, que também estava presente, a
revogacao de uma medida da Secretaria relativa a imposi¢ao de redugao
de suas cargas hordrias nas escolas de origem, o que lhes acarretariam ter
que se deslocar para outras escolas a fim de completd-las, e isso ainda
durante a pandemia do Covid 19. Para perplexidade do Férum,
respondeu-lhes o aludido secretdrio: “quando vocés escolheram essa
profissao sabiam no que estavam se metendo”. Com isso se referia a alta
demanda de trabalho que era “natural” que um professor tivesse e do
qual eles estavam cientes.

Isto nos leva a ideia de docéncia como sacerddcio, que, como tal,
exige sacrificios como abdicar da vida pessoal, do lazer, pois hd aulas
para preparar, outras tantas para dar, avaliagoes para corrigir e lancar na
caderneta, planejamentos, reunioes e prazos. E, claro, contentar-se com
pouco. Nao bastasse isso, que sempre foi tido como o normal da vida
docente, hd aqueles que mesmo nio tendo colocado os pés numa
faculdade de filosofia sdo convocados a completar suas cargas hordrias
lecionando filosofia. Diga-se de passagem, esse ainda é um dos maiores
problemas que enfrentamos principalmente nas escolas publicas do
Maranhao. Muitos professores, sem formagio em filosofia, ministram
filosofia, e agora ainda temos, de certo modo, a institucionalizac¢io disto
através da permissao dada pela Lei que regulamenta o ensino médio,

uma vez que ela prevé a ministragao de disciplinas por pessoas que
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possuam “notério saber”. O notdrio saber escarnece das licenciaturas,
mesmo tendo em vista a atual restricio do seu uso ao itinerdrio de
formagao técnica e profissional.

Qual o sentido do incremento das licenciaturas e da qualificagao
dos professores (mestrado, doutorado, pds-doutorado) considerando o
notodrio saber e a interdisciplinaridade?

Os problemas concernentes a formagao em filosofia, atualmente jd
pouco parecem decorrer dos seus projetos politicos pedagdgicos, nio
que estes nao tenham problemas a serem sanados, ao contrdrio,
precisam e devem ser constantemente revisados, sobretudo diante de
novos horizontes que se abrem para a filosofia, como, filosofia africana e
afrobrasileira, filosofia e povos origindrios, filosofia e decolonialidade,
etc., mas as legislacoes do inicio dos anos dois mil deram as licenciaturas
certa identidade, as libertaram do tronco comum que as unia aos
bacharelados, e que legava a essas uma formacio apressada e maquiada.

No caso especificamente do Curso de Filosofia da UFMA todos os
beneficios que a lei proporcionava para as licenciaturas foram, na
medida do possivel, aproveitados, como o aumento de carga hordria
para estdgio, o que nos permitiu estabelecer um estdgio para filosofia no
fundamental e outro voltado para o ensino médio, as préticas
pedagbgicas, que foram distribuidas em atividades préticas
desenvolvidas em escolas, a carga hordria especifica para um nucleo de
disciplinas pedagdgicas, que possibilitou-nos inserir metodologias do
ensino da filosofia I (fundamental) e II (ensino médio), e tudo isso foi
feito sem perder de vista o imprescindivel fundamento teérico-filoséfico,
contribuindo significativamente para imprimir ao Curso de Filosofia
uma relacio de maior proximidade e compromisso formativo com a
licenciatura. Somando-se a esta o PIBID e depois a Residéncia

Pedagdgica e, como consequéncia, a participagio em um Mestrado
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Profissional de Filosofia em Rede. Considerando isto, nossas
dificuldades formativas sio muito mais exdgenas, contudo, ¢
internamente que as questoes externas vao repercutir.

O fato de os Cursos de Filosofia serem atravessados de continuo
por fatores externos — como por exemplo, as leis, as ideologias
conservadoras e os interesses econdmicos neoliberais —, produzem
efeitos extremamente danosos, como a baixa procura pelo Curso e o alto
indice de evasio. Alia-se a isso as fakes news, promovedoras de um papel
doutrinador do professor, evocadoras de sua filiagio a esquerda, por
conseguinte, a0 comunismo, tornando-o um inimigo perigoso, a ser
ouvido com cautela e até combatido, algo que no caso da imagem do
professor de filosofia ganha um contorno bem mais acentuado., até
personificado.

Passamos por uma grave crise das licenciaturas no nosso pais, haja
vista que, pesado tudo na balancga, é uma boa escolha nio ser professor,
hd razoes de sobra pra isso.

A ideia aqui, no entanto, nio ¢ desistir da docéncia, tampouco,
da filosofia. Mesmo porque todas as vdrias situagdes adversas que
mencionamos no presente texto foram confrontadas pela sociedade civil
através de protestos, manifestos, agdes organizadas contra portarias,
projetos de leis, leis, medidas provisérias. Entretanto, se ha algo sobre o
qual erramos e feio, ¢ em relagdo a separagao academia-educacio bdsica.
O deixar-nos cercar pelos muros da universidade numa vivéncia
marcada pela ataraxia, nao contribui, nos isola num mundo ideal.
Precisamos acordar e entender, por exemplo, que um ensino médio com
uma concepgao de ensino interdisciplinar é algo que vai de encontro aos
cursos de formagio, em sua maioria disciplinares, o que fazemos

repercute 14 e vice-versa, como dito anteriormente. E preciso abrir e
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manter didlogo com nossos egressos, assumir que grande parte de nossas
lutas sao as mesmas.

Também erramos 20 nao termos em nossa universidade um
Férum permanente das licenciaturas. A auséncia deste nos isola,
enfraquece. Temos problemas em comum, como o da evasio, o da
depreciagio das licenciaturas e do trabalho docente, curricularizagio da
extensdo, dentre outros, mas nao conversamos, Ni0 Mantemos grupos
permanentes de trabalhos. Com isso deixamos a apatia dominar nossos
cursos, incapazes de protestar coletivamente, por exemplo, contra o
novo ensino médio.

Em junho de 2023, um grupo de companheiros do Férum
maranhense em Defesa da Filosofia — Férum criado em 2007 a partir da
iniciativa de professores de segmentos distintos da educagio, com o
intuito de aproximar a academia dos docentes de filosofia atuantes na
educagio bdsica —, conseguiram permissao para participar de uma
reunido do Conselho do Centro de Ciéncias Humanas, na ocasiao fora
solicitado pelo Férum aos coordenadores de licenciaturas daquele
Centro, bem como aos coordenadores de mestrados profissionais do
CCH, que fizessem um Manifesto em defesa da Revogacio do Novo
Ensino Médio, e que este fosse lido durante o Encontro Humanistico, o
maior evento do CCH, como uma atividade desse encontro, solicitacio
que foi aprovada por unanimidade. O manifesto foi escrito e lido no
Encontro Humanistico. Em que pese ser esta uma conquista do Férum
Maranhense em Defesa da Filosofia, nao deveriam as licenciaturas, por
iniciativa prépria, estarem organizadas nesse nivel fazendo discussoes e
enfrentamentos académicos e politicos? Falando como oriundos de uma
licenciatura e professores de um Curso de Filosofia licenciatura vemos

como urgente a criagao de um férum das licenciaturas.
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A existéncia de um Férum das licenciaturas j4 se justificaria pelo
compartilhamento de experiéncias. A simples troca de ideias é capaz de
levar a4 constru¢io de alternativas criativas para a formagio do
licenciando, por exemplo, bem como de diagndsticos sobre problemas
semelhantes, inclusive os relacionados A infraestrutura.

Entretanto, outro aspecto igualmente importante, diz respeito,
sim, ao fortalecimento politico das licenciaturas, o que possibilitaria o
enfretamento conjunto de temas que as atacam como ¢é o caso do novo
ensino médio, politicas que as envolvem como a da curricularizagio da
extensao, politicas verticalizadas, impositivas, e que tm sido
simplesmente assimiladas passivamente pelas licenciaturas, governo apés
governo, mesmo quando atacam suas conquistas. Da mesma forma, a
filosofia, precisa resistir, dentre outros modos, criando entidades, tanto
locais, quanto nacionais - a Associagio Brasileira de Ensino de Filosofia
(ABEFil), ¢ um excelente exemplo disso, é como um facho de luz em
tempos sombrios para a filosofia e hd de se fortalecer, pois hd muito o

que fazer.
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